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Jag har alltsa tvasprakighet som mitt forskningsomrade och har hallit pa med tvasprakigas
sprakutveckling, men i motsats till féredragets tema, har jag undersokt vuxna tvasprakiga. Av
det foljer att det jag tar upp i foredraget ar insikter fran andras studier som har nagot viktigt att
sdga oss om tvasprakig utveckling hos barn, bade hemma och i skolan.

Till att borja med vill jag konstatera tva fakta och presentera en definition sa att vi alla ar klara
over de utgangspunkter som foredraget, men aven hela tvasprakighetsforskningen, har.

Faktum 1

Enligt olika berdkningar ar var tredje eller femte invanare pa jorden tvasprakig. Ordet
tvasprakig omfattar aven personer som anvander fler &n tva sprak i sitt liv, i sin vardag, alltsa
flersprakiga.

Faktum 2

For de flesta barn &r tvasprakighet inte en fraga om nagot val utan de fodds in i olika situationer,
till exempel ett barn som ar fott i ett land som har ett annat sprak an det barnet talar hemma som
landets officiella sprak, men oftast ar det officiella spraket inte ndgons modersmal i det har
landet eller &r bara ett fatals modersmal. | en sadan situation befinner sig barn fodda i manga
lander i Afrika dar inte sallan det gamla koloniala spraket har gjorts till landets officiella sprak
som bland annat géller for hela skolgangen. Ett annat exempel ar naturligtvis barn som foljer
med sina foraldrar till ett annat land, alltsa barn till migranter av olika slag. | den gruppen ingar
aven barn som fods i det sa kallade nya landet; nya for deras foraldrar, men ett fodelseland och
oftast dven ett hemland for dessa barn. Sammanfattningsvis ar alltsa tvasprakighet ett utbrett
fenomen.

Och nu presenterar jag den definition som alla som studerar tvasprakighet anvander som sin
utgangspunkt, fast inte alltid helt konsekvent (men det ar ett &mne for ett annat foredrag). Den
har definitionen lanserades redan i bérjan av 1950-talet och aterupplivades under 1970-talet.
Definitionen lyder:

En person som véxelvis anvander tva eller flera sprak i sitt liv kallas tvasprakig, och sjalva
fenomenet kallas tvasprakighet (flersprakighet).

Den har definitionen tar sikte pa att tvasprakigas sprak har olika funktioner i deras liv och att
valet mellan dessa sprak ar bland annat styrt av sadana faktorer som ahorare, situation,
samtalsamne och inte minst sprakbeharskning. Av den har funktionella uppdelningen foljer
aven att kompetensen (sprakfardigheten) i spraken varierar och ar kopplad till de har olika
funktionerna. Sammanfattningsvis ar alltsa den varierande sprakbeharskningen av de olika
sprak som en tvasprakig person anvander snarare en regel &n ett undantag.
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Det jag verkligen vill understryka: den varierande sprakbeharskningen av de olika sprak som
en flersprakig person anvander ar snarare en regel an ett undantag.

Barn har en naturlig biologiskt betingad formaga att lara, lagra och sarskilja tva eller flera sprak
fran fodseln. Barn har formaga att anvanda de sprak som de haller pa att utveckla bade pa ett
varierat och andamalsenligt satt, dvs. redan tidigt vid ett-ords-stadiet (alltsa vid ungefar elva-
tolv manaders alder -vi vet att det kan variera mellan barn och kan dréja lite langre) har de
utvecklat medvetenheten om vilket sprak man talar till vem och nér, och nér de borjar utveckla
satser (ungefar under andra och tredje aret), da ar den medvetenheten sa gott som helt pa plats.

Barns tvasprakighet brukar delas in i tva typer: simultan tvasprakighet och succesiv
tvasprakighet. Skillnaden mellan de tva brukar man beskriva som skillnaden i sjélva
inlarningsprocessen, alltsa i hur inlarningen av de inblandade spraken har gatt till. I en ganska
grov uppdelning brukar man séga att en simultan inlarning av tva sprak som da likstélls med
forstaspraksinlarning sker fram till tre ars alder medan en successiv inlarning sker nar ett sprak
tillagnas forst fram till tre ars alder och sedan lagger man ett sprak till, och i det ssmmanhanget
brukar man ocksa tala om andraspraksinlarning. Detta illustreras av bilden, och for att gora det
mindre abstrakt har jag valt att anvanda kombinationen polska och svenska. L1 star for
forstasprak och L2 for andrasprak och L1A star for det ena forstaspraket a eller modersmalet
och L1Alfa star for det andra modersmalet.

Vid simultan tvasprakighet utvecklas spraken i princip som ensprakiga barns sprak. Men
simultan tvasprakighet ar ovanligare dn successiv och beraknas till bara 20 %.

For att utveckla ett sprak anses behovet vara den viktigaste faktorn och med behovet menar
man att spraket upplevs som viktigt for kommunikation i barnens varld, t.ex. med barnflicka,
med andra familjemedlemmar &n foraldrar, med kompisar, for att delta i forskole- eller
skolaktiviteter eller andra roliga, for att kunna umgas med manniskor i barnets omgivning och
dven att titta pa teve eller anvanda digitala media.

Det finns andra faktorer som inflode, dvs. att barnet hor spraket runt omkring sig, inflodets typ
och kvalitet, familjens roll, skolans och omgivningens roll, attityder mot olika sprak, kulturer
och inte minns mot tvasprakighet alltsa dessa faktorer har ocksa betydelse men framst for vilken
niva respektive sprak kommer att utvecklas till

Inflodet ensamt utan nagon som helst strategi kan i basta fall leda till passiv tvasprakighet, dvs.
att barnet kommer att forsta spraket i dess talade version, snappar upp spraket, men om man
siktar mot simultan eller successiv tvasprakighet behover barnet ha sprakinflodet det vill saga-
maste fa hora spraket i manga olika situationer och fran viktiga personer och det mycket centrala
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ar att det behdver komma fran viktiga vuxna. Aven om kodvéxling, alltsd det att man som
tvasprakig person vaxlar mellan de har tva spraken i ett och samma samtal eller i en och samma
mening &ar naturlig i tvasprakiga sammanhang, ar det anda viktigt att barnet ocksa far helt
ensprakigt infléde pa respektive sprak. Inte dverraskande, men det ar aldrig fel att papeka, att
lasning for barn har en mycket stor betydelse for deras tvasprakiga utveckling. Slutligen
attityder: barn &r extremt mottagliga mot vad foréldrar, larare och kompisar tycker, och laser av
vad som anses vara passande eller opassande aven i fraga om sprakval, tvasprakighet och
kulturer.

Naturligtvis ar ingen familj helt lik ndgon annan och darfor valjer familjer olika
tillvagagangssatt for att stodja sina barn i tvasprakig utveckling. Det kanda klassiska
inlarningsmanstret for simultan tvasprakighet ar att foraldrarna talar varsitt sprak med barnet.
Den hér strategin forutsatter att foraldrar talar olika sprak, dvs. polska-svenska, eller polska-
annat sprak i Sverige. Man har havdat att den har strategin en person-ett sprak ar den absolut
basta for att hjalpa barn till tvasprakighet, dvs. nar varsin foralder strikt haller sig till sitt eget
sprak och inte visar att den forstar det andra spraket. Men den strategin ar inte helt
oproblematisk. Ett av fyra barn kommer inte att tala minoritetsspraket (polska) som foljd av
denna strategi. Det finns alltsa ingen hundraprocentig garanti att barn i likhet med foraldrarna
ska anvanda bada spraken. Studier har visat att barn tenderar att valja ut ett sprak som de
favoriserar. Det ar ocksa viktigt att papeka att barn foljer det sprakmonster som anvénds
hemma, och om barnet véljer bort det andra spraket kommer barnet antagligen- om foréaldern
fortsétter att tala det bortvalda spraket till barnet -att uppnd passiv tvasprakighet. Om man till
exempel kodvéxlar och har kodvéxling som strategi, kommer barnet att folja det monstret.

Att vaxa upp med ett sprak hemma och ett sprak utanfor hemmet kallas strategi, men det ar
ocksa en situation som ar vanlig for barn i invandrarfamiljer, alltsa: L1 hemma — L2 utanfor
hemmet eller L1IA+ L1Alfa hemma — L2 utanfor hemmet. Beroende pa nar ett sadant barn
borjar pa forskolan kan det dock réra sig om antingen utveckling mot simultan tvasprakighet —
om barnet borjar ga i forskolan vid ett ars alder, eller om successiv tvasprakighet - om barnet
borjar forskolan vid eller senare tre ars alder.

Successiv tvasprakighet skiljer sig fran simultan forst och framst genom att inlarningen
paborjats senare, dvs. efter att barnet redan har utvecklat ett sprak och man tror att den héar
gransen alltsa gar vid tre ars alder. Det man bland annat har sett &r att uttalet kan bli svarare att
lara sig vid stigande alder och aven den 6vriga sprakliga utvecklingen (alltsa inom grammatik
och ordforrad) ser annorlunda ut. Dessutom kan successivt tvasprakiga personer ha sa kallade
andraspraksdrag i sitt andrasprak, t.ex. har man sett att inlarning av den sarskilda — och sett till
vérldens sprak- ovanliga svenska betydelseindelningen for vissa verb ligga — ligga, sitta, sta
och for satta -satta, stélla, lagga samt for tro — tycka, tanka, tro sker senare hos tvasprakiga hos
an ensprakiga barn eller ibland blir den inte helt automatiserad, dvs. att personen tvekar och
ibland sager ratt och ibland fel.
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Det finns tre strategier till for familjer, som man kan lasa narmare om i en av de tva bocker som
jag rekommenderar i slutet av presentationen.

Det ar inte helt utan betydelse vilka sprakutvecklande aktiviteter som barn agnar sig at innan
de borjar pa forskolan, t.ex. vid tre ars alder, hur det paverkar deras fortsatta sprakutveckling i
det andra spraket. | en relativt farsk nederlandsk studie har man undersokt sambandet mellan
hemmets sprakutvecklande aktiviteter, t.ex. gemensam lasning, sagostunder da man berattar for
barn, samtal med barn, sangstunder da barn bade lyssnar och sjunger sjélva och tevetittandet.

Generellt var barn med nederlandska som forstasprak battre pa ordforradet medan barn med
berberiska som modersmal- ett sprak fran Marocko utan skrift och inte anvant officiellet och
barn med turkiska fran Turkiet. Det framkommer av den har studien att sprakbeharskning bade
i L1 och i L2, narmare bestamt ordforradet, paverkades signifikant av litteracitetsaktiviter
hemma. Bland annat har man kunnat se positiv transfer (dvs. 6verforing) av sprakkompetenser
fran L1 alltsa forsta spraket till L2, alltsa andra spraket.

Sammanfattningsvis lar alltsa sprakutvecklande aktiviteter pa hemmets sprak ha positiv
inverkan pa att utveckla olika aspekter av det andra spraket, pa att skapa ett slags spraklig bas
for andra spraket.

Om det ar sa pass viktigt for den tvasprakiga utvecklingen och andraspraksutvecklingen hur
sprakutvecklande aktiviteter ser ut i hemmiljon, ar kunskap om tvasprakig utveckling av stor
betydelse for foraldrar eller andra som tar han om tvasprakiga barn. Som foréalder behover man
skaffa sig kunskap om hur man skapar de bésta forutsattningarna for barnens tvasprakighet och
for att de ska forbli tvasprakiga, vad barnen gar genom nar de haller pa att lara sig ett sprak,
vad det innebér att vara tvasprakig och en rad annan kunskap, daribland om en del fenomen
som kan dyka upp pa vagen. Kunskapen gor att man som foralder kan skilja myter fran
forskningsbaserade fakta.

Skolan

Ett viktigt 6gonblick i barnets liv ar nér det borjar ga i forskolan eller i skolan. Da borjar barnet
umgas med andra barn, och om barnet da har ett annat modersmal an skolans, da maste det lara
sig majoritetsspraket, ibland gar det langsammare och ibland fortare.

Flersprakiga elevers skolframgang gynnas inte bara av fortsatt utveckling av elevers forsta
sprak och andrasprak men aven av sociokulturellet std, alltsa omgivningens stod samt av
sprak- och kunskapsutvecklande @mnesundervisning.

En pagaende studie har vid SU av Ganuza och Hedman pekar mot att den
modersmalsundervisning som erbjuds i svenska skolan har betydelse for battre lasforstaelse och
vissa aspekter av ordforradet i svenskan.
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Nar det galler andraspraksinlarning i naturlig miljo, dvs. genom att till exempel hora eller se pa
svensk teve ar den bara en del av den process som barn maste delta i. For skolan kraver ju — vid
sidan av att man kan tala- bade att man kan lasa och skriva, och att man kan anvéanda talat sprak
for en mangd mer komplicerade uppgifter &n att féra en enkel konversation.

Darfor brukar man skilja mellan samtalsrelaterad och kunskapsrelaterad sprakbehérskning som
ocksa ibland kallas vardagssprak respektive skolsprak pa svenska. Med vardagssprak menas
den sprakbeharskning som kravs for att klara vardagliga samtal, t.ex. ge och be om tillatelse,
be om hjalp, presentera sig och hélsa pa nagon, uttrycka kansla, ge komplimanger samt be om
ursakt och beklaga. Detta sprak tjanar da framst sociala funktioner och anvénds i en kand
kontext, alltsd dar abstraktionsnivan ar lag och dar man kan fa hjalp av andra
kommunikationsmedel, t.ex. kroppsspraket. Med skolsprak menas daremot den
sprakbeharskning som kravs for att klara skolans &mnen. Skolspraket omfattar vid sidan av de
sociala funktionerna dven en rad andra funktioner, t.ex. forsvara en standpunkt, jamfora idéer,
att aterge processer och procedurer i tur och ordning, att debattera eller att sammanfatta
héndelseforlopp och undersdkningar.

Pa engelska finns olika benamningar, men de tva ganska populara ar BICS och CALP. BICS
betyder basic interpersonal communicative skills och motsvarar samtalsrelaterad
sprakbeharskning. Den har nivan brukar barn uppna ganska fort, efter cirka ett till tva ar. Den
har samtalsrelaterade behdrskningen kan vara missledande och ge ett sken av att ett barn har
beharskat spraket tillrackligt bra for de krav som finns i skolan.

Den andra vanliga engelska bendmningen &r alltsa CALP, dvs. cognitive academic language
proficiency och motsvarar kunskapsrelaterad sprakbeharskning pa svenska. Att bygga upp
CALP ar en mycket langre och médosammare process &n att skaffa sig BICS. Enligt en forskare
som star bakom de hér termerna- och aven har kritiserats for dem men vi ska inte ga in pa det
och jag tycker med flera andra att termerna dnda ar anvandbara- behover andrasprakstalare i
genomsnitt 5 ar for att uppna den niva i kunskapsrelaterad sprakbeharskning som motsvarande
ensprakiga har. Man brukar dven uppge spannet for hur lang tid det kan ta som ligger mellan 2-
12 ar beroende pa en mangd faktorer — t.ex. barn fran mindre fordelaktiga socioekonomiska
forhallanden kan stallas infor en mycket kravande situation i skolan an exempelvis
medelklassharn, som redan i tidig alder far agna mer tid at sprakutvecklande aktiviteter hemma,
och som redan da moter ett mer komplext sprak som mer liknar skolans sprak.

Auvslutningsvis villa jag konstatera att det & manga faktorer som har en betydelsefull roll for
en lyckad tvasprakig utveckling och flersprakiga elevers skolframgang. Man kan gora en
parafras pa ett afrikanskt ordsprak: Det behdvs ett helt samhalle for att uppfostra ett tvasprakigt
barn.
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