Napoleon &r en av vérldshistoriens stora aktorer. Eleverna i undersékningen fick fundera dver samspelet mellan aktéren Napoleon och de strukturella omstandigheterna som paverkade,
mojliggjorde och begransade honom och i sin tur paverkades av honom. Har atergiven i en mélning av Jean-Léon Gérome 1867-1868: “Bonaparte framfor sfinxen’.
Jean-Léon Géréme [Public domain or Public domain], via Wikimedia Commons.

- att lira elever resonera om histria

Anna-Lena Lilliestam dr historie-
didaktiker vid Goteborgs univer-
sitet och skrev sin avhandling om
aktor och struktur i historie-
undervisningen. Ett viktigt mal
for skolans historieundervisning dr
att trina elever att se det forflutna
ur skilda perspektiv. For att kunna
gora detta behover eleverna lira sig
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hantera olika historiska teorier och
begrepp och kunna resonera histo-
riskt med skilda utgingspunkter.
Exempelvis bor de lira sig att
resonera historiskt i termer av aktor
och struktur. Anna-Lenas forskning
visar att detta dr en uppgift som
kréiver bade kunskap och

medvetenbet frin lararens sida.



Att "kunna historia” innebir att bemistra en stor
mingd fakta: hindelser, processer och gestalter fran det
forflutna. Tiden 4r en central organiserande princip
for historia. En vanlig form for att skriva historia blir
dirmed den linjira berittelsen, dir ett hindelseforlopp
beskrivs i tidsordning. I denna berittelse finns ofta
orsaker och konsekvenser till f6rindringsprocesser eller
hindelseférlopp med, ibland uttalat, ibland under-
forstatt.

Inom historievetenskapen finns dock flera sorters
forklaringsmodeller och for att kunna inta olika
perspektiv behover man kunna resonera historiske pa
olika sitt. Ett historiskt resonemang kan ha som syfte
att beskriva, forklara eller jimf6ra information fran det
forflutna, och vilken sorts historiskt resonemang som
ar lampligt att anvinda sig av beror givetvis pa vilket
syfte man har. Vill man lyfta tidssambanden kan en
kronologisk framstillning vara limplig, medan man i
andra sammanhang kan vilja lyfta relationen mellan
individen och sambhillet.

Aktor och struktur

Olika teoribildningar gér det mojligt att urskilja olika
aspekter av samspelet mellan minniskan och det om-
givande samhillet. Individualistiska teorier kan lyfta
individens betydelse, men samtidigt tendera att se indi-
viden som helt autonom, att minniskan helt skapar sin
situation och dirmed ér ansvarig for den.
Strukturalistiska teorier kan avticka strukturella
ramar, men ocksé ignorera minniskans fria vilja och
se hennes handlande som helt avhingigt strukeurella
faktorer. I ett aktdr- och strukturresonemang soker
man balansera mellan de bada ytterligheterna genom
att diskutera samspelet mellan faktorerna och deras
betydelse for en historisk situation eller en forandrings-
process. I detta slags resonemang férekommer olika
sorters aktorer, exempelvis individer, olika kollektiv
eller "rollinnehavare” som kungar eller ministrar.
Strukturella faktorer kan vara av ekonomiske, politiske
och tekniskt slag, men ocksa faktorer som tankeméns-
ter, ideologi, kultur och mentalitet. Dessa olika sorters
faktorer tinks samspela i en historisk situation och i
resonemanget diskuteras de skilda faktorernas inbordes
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vikt. Var Napoleons personliga egenskaper avgdrande
for hans maktdvertagande i Frankrike eller hade hans
maktbas i armén stdrre betydelse? Eller gjorde revo-
lutionsérens turbulens att det fanns en acceptans for
en stark ledare i samhillet, vilket Napoleon lyckades
utnyttja?

Tidigare forskning visar att elever ser historia som

en firdig berittelse, en mer eller mindre komplett
spegling av det forflutna. Detta blir ett problem nir

de moter olika perspektiv och forklaringsmodeller i
undervisningen. Den student som forstir hur historia
skapas, att man bygger pa killor frin det f6rflutna och
tolkar dem i relation till olika forklaringsmodeller, har
forutsiteningar att kunna se olika perspektiv och kunna
virdera resonemangens rimlighet och relevans. Den
student som inte har denna grundlidggande forstéelse
for vad historia 4r har inga redskap att virdera och
kritiskt granska en historisk framstillning. D4 riske-
rar man antingen att eleven byter ut gamla ”sanna”
forklaringar mot nya “sanna” forklaringar, alternativt
att eleven kommer ut pa ett relativistiskt gungfly dir
“anything goes” och dir olika perspektiv ses som resul-
tat av individuella asikter och allmint tyckande.

Forskningsstudier har ocksa visat att elever personi-
fierar historien, att de forklarar férindring med enskil-
da individers motiv, intentioner och handlingar. En
forandring dgde rum for att en individ sig ett problem
och beslot sig for att gora nigot at det.

Columbus beslot sig for att segla vésterut for att
han ville se om det gick att dka &t andra hallet for att
komma till Indien. N4r man ber elever beskriva och
forklara forindring tenderar de alltsd att dterge fakea i
tidsfoljd och personifiera forindringsprocesserna. Detta
giller dven for elever som fatt en tydligt strukeurellt
inriktad undervisning,.

Att lyfta individens roll i historien och att skriva i
tidsfoljd ar helt legitima sitt att framstilla historia. Det
blir dock ett problem om det 4r de enda sitt eleven
kan hantera information frin det férflutna pa. Vad
krivs da for att elever ska kunna anvinda sig av andra
forklaringsmodeller och utveckla andra sitt att reso-




nera historiske? I en praktiknira studie undersokte jag
begreppsparet aktor- struktur. Jag stillde fragan: vad
krivs for att elever ska kunna utveckla formagan att
resonera historiskt i termer av aktér och struktur?

Elever anvander aktor och struktur
fior attforsta Napoleontiden

Jag samarbetade med tre historieldrare och deras klasser
som gick r 2 och 3 pa samhillsvetenskapliga pro-
grammet under ett undervisningsmoment dir eleverna
forvintades ldra sig att kunna se historien som ett
samspel mellan aktdrer och strukturer. Som avslutning
fick eleverna skriva en text om Napoleontiden dir de
skulle resonera kring aktéren Napoleon i relation till
den strukturella situationen. Vilken betydelse hade de
strukturella forindringarna kring Franska revolutionen
for att Napoleon kunde komma till makten och hur
foraindrade Napoleon i sin tur de strukturella forhéllan-
dena i Frankrike?

De texter eleverna skrev var av starkt varierande
kvalitet. Nagra var ndstan tomma pa historiskt inne-
hall och resonerade utan att visa kunskaper om hur
ett aktdr- och strukturresonemang kan genomforas,
medan andra texter var fylliga och lyfte fram ett flertal
olika faktorer i ett samspel. I min analys av dessa texter
sokte jag pedagogiskt meningsfulla skillnader mellan
hur eleverna hanterade resonemanget.

Jag kategoriserade texterna i nio grupper med kva-
litativa likheter inom kategorin och tydliga skillnader
mellan kategorierna. Dessa skillnader utgér kritiska
aspekter, viktiga komponenter som man maste urskilja
for att kunna genomf6ra ett historiskt resonemang av
detta slag. I sina texter visade négra elever att de bara
urskilt nagon enstaka kritisk aspekt, medan andra
elever i sina mer komplexa texter visade att de urskilt
ménga av dessa aspekter.

De kritiska aspekter jag fann lig pd en forvdnans-
virt grundldggande niva. Det dr tydligt att en ldrare
inte ska underskatta svirigheterna som méter en elev
som ska resonera historiskt pa ett sitt som skiljer sig
fran hennes tidigare uppfattning om hur historia ska
framstillas.
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Trots att uppgiften tydligt efterfrigade ett resonemang
i termer av aktorer och strukturer, skrev ménga den
“vanliga” sortens beskrivningar i tidsfoljd och berittade
om falttdget till Ryssland, Napoleons avsittning och
dod. Dessa elever forefaller inte ha insett att det var en
annan sorts resonemang de ombads gora. De grund-
laggande kritiska aspekterna som eleven maste urskilja
for att kunna resonera i termer av aktdr och struktur
blir dirmed att en historisk situation kan ses som ett
samspel mellan aktdrer och strukturer samt att det ar
skillnad mellan en linjir berittelse om hindelseférlopp
och ett mer nitformat aktdr- och strukturresonemang.
Sedan visar analysen att eleverna maste se att de ska
vilja just aktdrsinriktade och strukturella orsaksfakto-
rer, att de valda faktorerna ska vara av olika slag och
att man ska virdera deras inbordes betydelse. Nagra
elever anvinde orsaksfaktorer frin fel tidsperiod, vilket
ger den kritiska aspekten att faktorerna i resonemanget
maste vara relevanta for sammanhanget. Slutligen var
resonemangen inte explicita utan manga texter tende-
rade att verldta till ldsaren att sjilv rikna ut hur eleven
kanske ser sambanden mellan de presenterade faktorer-
na. For en sammanstillning av de kritiska aspekter som
genererades ur elevernas texter se tabell 1.

Det fanns en tydlig skillnad mellan hur eleverna i

de tre klasserna formulerade sina resonemang. Detta
forefaller ha ett samband med hur undervisningen
genomfordes. I tva av klasserna bestod undervisningen
foretradesvis av foreldsningar dér aktdrer och struktu-
rella faktorer fanns “inbakade” i berittelsen. Begreppet
lag i hog grad underforstitt i undervisningen i dessa
klasser. Som grupp betraktat skrev dessa elever mindre
komplexa texter och ménga av dem limnade dessut-
om uppgiften for att beskriva hindelseforlopp. Det
forefaller alltsd som att undervisningen inte gett dem
tillrickliga mojligheter att urskilja kritiska aspekter av
ett aktdr- och strukturresonemang.

I den tredje klassen foreldste ocksa liraren, men vid



flera tillfallen lyfte han uttryckligen begreppet ak-
tor-struktur och eleverna arbetade ocks sjilva med
det. Detta framstar som en fruktbar strategi, eftersom
eleverna i denna klass skrev de mest komplexa texterna
och dessutom ingen enda av dem limnade uppgiften
for att i stéllet beskriva hindelseférlopp.

De kritiska aspekter jag fann i studien, och som jag
beskrivit hir ovan, ir av tva slag. En grundliggande
sorts kritisk aspekt handlar om forstaelse for vad det
ar for ett resonemang och hur det skiljer sig fran en
framstillning av hindelseforlopp. Den andra sortens
kritiska aspekter, som eleverna behéver fa mojlighet att
fa syn pd, handlar om urvalet av faktorer och hur de
kan behandlas i resonemanget. Om eleverna ska kunna
utveckla sin formdga att resonera i termer av aktdr och
struktur si behover de fa syn pa dessa kritiska aspekter.
For att de ska kunna gora detta krivs att undervis-
ningen lyfter vad ett aktdr-och strukturresonemang ir
och uttalat uppmiarksammar de kritiska aspekter som
bygger upp detta sitt att resonera historiskt.

. Text: Anna-Lena Lilliestam, universitetslektor vid
Goteborgs universitet

Att lisa mer
Studien:
Lilliestam, A-L (2013). Aktor och strukeur i historieundervisning. Om
utveckling av elevers historiska resonerande. Acta Universitatis Gothubur-
gensis. Goteborg: Géteborg Studies in Educational Sciences, nr 345.

Om historiskt resonerande:
Van Boxtel och van Drie (2008). Historical reasoning. Towards a framework
for analyzing students” reasoning about the past. Educational Psychological
Review 2008 (20), s. 87-110.

Om begreppsparet aktor och struktur:
Minsson (2003). Moderna samhillsteorier. Traditioner, rikeningar, teoreti-
ker. Stockholm: Prisma.

51

Kritiska aspekter for att urskilja aktor och
struktur. For att elevers ska kunna resonera i
termer av aktor och struktur kravs:

- att en historisk situation kan ses som ett samspel mellan
aktorer och strukturer.

- att det dr skillnad mellan en linjdr berdttelse om handel-
seférlopp och ett mer natformat aktor- och strukturresone-
mang.

« att eleverna viljer faktorer som handlar om akt6ren och
faktorer som ar strukturella.

« att det framgar att aktorer och strukturer kan vara av olika
karaktar och att resonemanget kraver olika sorters faktorer.

- att det framgar att resonemanget innebar att man
bedomer de olika faktorernas inbordes betydelse.- att det
ar ett véarde att faktorerna utvecklas, till exempel genom
forklaringar eller jamforelser.

- att faktorerna i resonemanget ska vara relevanta for
sammanhanget.

- att resonemanget ska vara explicit.
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