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Alfabetiseringsunder visningen och vardagens krav pa
litter acitet

Qarin Franker

Om du slé&r upp ordet alfabetisering i ett nytt lexikon (NEO) finns det inte med
als. Du far istéllet titta pa verbet alfabetisera och far da forklaringen att det
innebdr att "undervisa i lasekonstens grunder sirsk. med avs. pad vuxna analfabeter i
(vissa) u-lander”. Nu &r det dock sa att vi i Sverige bedriver undervisning for c:a 8-
10 000 vuxna med mycket kort eller ingen tidigare formell skolerfarenhet. Nastan
inga av dessa personer & foddai Sverige men lever har nu och forvantas fungera
i samhdllet pa lika villkor som infodda svenskar och andra med langre
skoluthildning. Men vad behdver man kunna lasa och vad behdver man kunna
skriva for att behdrska ”lasekonstens grunder”? Vilka métt pd lasande och
skrivande &r relevanta for bedomning av en vuxen persons |&s- och skrivformaga,
hans eller hennes litteracitet'? Vad borde vara den grundldggande
vuxenutbildningens mal nér det galler detta? Vad borde utbildningen innehdlla

och hur skulle den kunna utformas?

Att méata eller fanga litteracitet - det ar fragan

Det enklaste sittet att méta vuxnas las- och skrivformaga &r att anvanda sig av
kriterier som redan finns formulerade, och det & vad man gjort i den
internationella OECD-undersokningen, International Adult Literacy Survey
(IALS).? For Sveriges del innebar det att resultaten p& de olika delproven

! Jag anvander begreppet litteracitet/litteraciteter som synonym till det engelska begreppet
"literacies’ som definieras av Street (1984) som den sociala praktiska anvandningen av skrivande
och l&sande och méanniskors forestallningar om detta ” the social practices and conceptions of
reading and writing”.

2 En OECD-understkning som trots beteckningen internationell inte hade med négra lander i
Afrikaeller Asien. OECD 2000. Lasvidarei Myrberg 2001.
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normerades utifran godkand-nivan i svenska for a 3 respektive & 9 i
grundskolan.

OECD, och aven UNESCO, definierar en litterat person som en som anvander
(...) “printed and written information to function in society to achieve one’s goals
and to develop one’s knowledge and potential.” (OECD/ Statistics of Canada
2000). Trots en nu mer "social ansats’ har det riktats kritik mot denna definition
dar man menar att de anda bygger sina alfabetiseringskampanjer och program pa
statistik och métmetoder som behandlar litteraciteten som autonom och uppbyggd
av métbara fardigheter (skills), skild fr&n den egentliga praktiska tillampningen.
Att den formella skolans sprékkrav, anpassade till barn och ungdomar, anvands
som sjdvklar norm for att méata de vuxnas fardigheter, har ocksa ifragasatts.
Eftersom vuxnas behov och villkor skiljer sig sa radikalt fran barns & méttens
relevans verkligen tveksam.

Att varavuxen &r att varalitterat

| Sverige sdvadl som i de flesta vastlander tas |as- och skrivkunnighet for givet och
manga krav som & forknippade med formagan att obehindrat kunna l&sa och
skriva finns inb&ddade i samhéllsstrukturen. Lasandet och skrivandet & en central
aspekt av vuxenidentiteten och forutsétts ofta i de roller och sociala situationer
som hoér vuxenlivet till.* Man férvantas kunna lasa en dagstidning, tolka
busstidtabellen, kontrollera doseringen pa medicinforpackningen, |&sa gatuskyltar,
hitta ratt summa pa sitt 10nebesked eller det man ska betala pa hyresrékningen
eller |anet, |8sa godnattsagor och kanske &ven surfa pa Internet. Det tas ocksa som
géavklart att man kan skriva sitt namn, kom-ihag-listor, brev, insandare och
kanske t.o.m. skéta mer formella skriftliga kontakter med olika myndigheter for

att fungerai sina olika vuxenroller.

Olika situationer kréaver lika varianter av litteracitet

Det & inte ovanligt att méanniskor pa informell vag, i hemmet eller pa
arbetsplatsen, lar sig hantera skriftsprakssituationer utan att ”egentligen kunna
lasa’. Dessa vuxna kallar sig géva ofta illitterata trots att de regelbundet aktivt

deltar och agerar i situationer som innehaller tolkning av skriftsprék.> Det finns en

3 For att 1asamer om kritiken och om en annan syn p& hur litteraciteter kan forstés: se &ven Street
2000.

* Wallace 1988; Barton & Hamilton 1998

® Sevidare i Rydén 2005 om "illitteratas’ strategier i vardagslivet och i Prinsoo & Brier (1996)
och i Kell 2003 om olika dimensioner av "literacy”: operationell, kulturell och kritisk, men &ven
sammanfattning i Franker 2004.



uppenbar risk att denna stora variation nér det gdler vuxnas skriftrelaterade
erfarenheter ignoreras av den formella skolan och att det enbart blir skolans egen
definition av vad som ska raknas som rétt sorts litteracitet som far foretrade. Man
lyckas dainte fanga in de olika skriftspréksrel aterade fardigheter och erfarenheter
som den vuxne bér med sig utan den person som saknar just ”skollitteracitet”
doms helt enkelt ut somiillitterat.

Sarah, en kurdisk kvinna som deltar i alfabetiseringsundervisning, sager

» Jag kénner mig som jag inget kan. Man lyckas inte forsta
Man & synskadad. Man & dum. Man & stum” ®

De reella mdjligheterna for vuxenutbildningen att utga fran deltagarna ar
beroende av vilken syn pa litteracitet som ges tolkningsforetrade och hur mycket
av varderingar och férutbestamda uppfattningar om "vad man bdr kunna’ och
"vem man boér vara’, som finns inbyggt i laroplaner, lokala arbetsplaner och
l&romedel.” Den svenska vuxenutbildningens aktorer har all anledning att vara

mer sjalvkritiska och uppmérksamma pa dessa strukturer.®

Fokuspa brister eller paresurser

Det finns altsa en fara att man, ofta i all vamening, fokuserar pa deltagarnas
brister d.v.s. det som de inte kan i relation till radande normer for skollitteracitet.
Man tappar bort, eller glommer att fraga efter de resurser i form av sprak och
kunskaper och livserfarenheter som skulle kunna vara en utgangspunkt och en
tillgdng for  undervisningen. Ett sadant  bristperspektiv.  kan i
alfabeti seringssammanhang ta sig féljande uttryck:®

Deltagarna kan inte anteckna for att komma ihag ett innehall och inte heller
anvanda lexikon eller grammatikbocker. De kan inte |&sa olika texter for att
uttka sitt ordférrad och inte heller gora skriftliga évningar for att tréana ord och

strukturer. De kan inte gora skriftliga hemuppgifter.

® | Lundgren 2005: 148
" Carlson, 2002
8 Skolverket 2003. En rapport om alfabetiseringsundervisningen i &tta svenska kommuner.

% Gversatt och utvecklat frén Alver & Lahaug 1999



Utifran ett resursperspektiv kan samma verklighet dock betraktas pa
foljande sétt:

Deltagarna har redan strategier for att lara i handling och genom samtal och de
& bra pa att minnas utan att anvanda skrift. De &r vana vid att formedla sina
kunskaper muntligt och forstar skriftens funktion genom att andra manniskor |&st
och skrivit for dem eller tillsammans med dem. De har tidigare lart sig flera
sprak utan att anvanda skrift.

Om lararna och de som planerar och genomfér alfabetiseringsundervisningen i
Sverige utgar fran det ena eller andra av dessa tva helt skilda forhalIningssatt far

naturligtvis |angtgaende konsekvenser fér undervisningen.

Tvamodeller for alfabetiseringsundervisning
| det foljande presenteras tva aternativa modeller for alfabetiseringsundervisning;
den ena (den vanstra) baserad pa ett bristperspektiv — en begransande modell —

den andra (den hogra) baserad pa ett resurstéankande — en utvidgande modell.

SKOLANS DOMAN SKOLANS DOMAN

LITTERACITETEN
SOM GEMENSAMT OMRADE

LITTERACITETEN SOM BARRIAR

VARDAGSLIVETS VARDAGSLIVETS
DOMAN DOMAN

Figur 4. Alternativa modeller for alfabetiseringsundervisning - en

begransande och en utvidgande. (efter idé hos Kell 2003)



Den begrénsande alfabetiseringen

| den begransande modellen stér skolans domén for en formell grunduthildning
for vuxna, utformad som en spegling av grundskolan,'® dar det viktigaste malet &
att forbereda deltagarna for vidare skolgang. Den forutsdtter en skollitteracitet
som byggs upp av vé definierade l&s- och skrivférdigheter relaterade till olika
nivéer och méts med betygsrelaterade kriterier. Vardagslivets doméan innehaller
alla de sociala lds- och skrivrelaterade situationer som man ar delaktig i utanfor
skolan: i hemmet, ute i samhallet och pa arbetsplatser. Dessa |&s- och
skrivpraktiker ar alltid inbaddade i och fargade av sina specifika kontexter.

| den begrénsande modellen mots inte dessa tvd doméner och skolans
organisation, regelverk och forhallningssétt & snarare ett hinder for an inbjudan
till ett mote. Det deltagarna lar sig i skolan kan i bésta fall anvéandas déar, men
forandrar inte namnvart deras dagliga praktik utanfoér skolan' Skolans
individcentrering och betoning av individuella fardigheter stér i stark kontrast till
varlden utanfor skolan dér de flesta aktiviteter, inte minst de skriftrelaterade, &
sociala och genomférs tillsammans med andra.'? Litteraciteten, som den hanterasii
undervisningen, blir en barridr istéllet for en brygga och inte ett stod for den

forandring manga deltagare soker.*®

Den utvidgande alfabetiseringen

| den utvidgande modellen, daremot, skapas ett fadt mellan skolans och
vardagslivets domaner dér de olika l&s- och skrivpraktikerna kan motas och
sammanlénkas. | detta falt finns utvecklingsmajligheter for en kritisk litteracitet
och ett metasprakligt larande. Har aktiveras den sociala interaktionen och man
skulle kunna jamfora fatet med Vygotskys utvecklingszon, zone of proximal
development, d.v.s. det omrade, dar en stark utveckling av individens kunskaper
eller fardigheter kan ske om stod ges, verbalt eller genom handling, av ndgon pa
omrédet kunnigare eller mer erfaren individ.** Utvecklingspotentialen géller

forstas for ala som & aktiva i féltet: deltagare, larare och andra aktdrer och

19 | nte olika den nya géllande kursplanen fér grundlaggande vux

11 Sevidare beskrivningar i Sachs 1986, Kell 1996 och Lundgren 2005
12 Resnick 1987, Martin-Jones 2000

'3 Stein 1995

4 se vidare Lindberg 2001



"faltet” kan i praktiken vara olika arbetsplatser, affarer, BVC, barnens skola,
dagis, foreningar eller myndigheter.

Den utvidgande modellen, som utgar fran ett resursperspektiv, mojliggor en
utbildning som férbereder deltagarna for olika nya utmaningar, samtidigt som den
tar sin utgangspunkt i och bygger pa deras tidigare livserfarenheter och
skolutbildning. For att astadkomma en utveckling mot en utvidgad modell
behover vi (larare och andra aktorer) i 6kad utstrackning reflektera 6ver var syn pa
kunskap och uthildning och vara egna varderingar i relation till de vuxna som
soker uthildning. Kannedom om vilka krav pa litteracitet som samhéllet faktiskt
stéller och hur dessa krav uppfattas av deltagarna & ocksd nddvandig for att
kunna erbjuda och tillssmmans skapa en alfabetiseringsundervisning som méter

deltagarna pa ett professionel It sétt.

Tre utgangspunkter for en undervisning byggd pa ett
resur sper spektiv

Idag har vi tillgang till forskning och mangarig erfarenhet av vad som
kannetecknar en framgangsrik alfabetiseringsundervisning. Utifran denna kunskap
kan de centrala utgangspunkterna for en undervisning som préaglas av ett
resursperspektiv sasmmanfattas i (1) dmsesidig respekt och levande dialog mellan
alla medaktorer i utbildningen, (2) meningsfullhet och anvandbarhet nér det géller
undervisningens form, innehdl och material och (3) alas delaktighet och
medansvar i l&randeprocessen. | det foljande gors ett forsok att tydliggéra vad
dessa utgangspunkter far for konsekvenser for undervisningen.

Omsesidig respekt

| Sverige genomfors nastan all alfabetisering fortfarande pa svenska. Det innebér
att manga deltagare skaléra sig |ésa och skriva och bli litterata pa ett sprak som de
ofta ahnu inte behdrskar muntligt, vilket naturligtvis medfor en oerhort
komplicerad inl&arningssituation for bade larare och deltagare. For att en dmsesidig
respekt ska kunna uppratthallas maste regelbundna deltagarsamtal, dér bada parter
anvander sina respektive modersmél, bilda basen for arbetet.™ Har & lararens
attityder avgorande for vilken syn pa kunskap och pa deltagarens resurser man

har. Manga vuxna utan tidigare skolerfarenhet har forestéllningar om skolan som

> se vidare Invandrarprojekt -93 (1994), Alver & Lahaug 1999 och Franker 2000



strang och straffande och &r darfor oroliga och osékra infor skolstarten. Fordelen
med att hatillgang till en larare som talar ens modersmal beskriver en deltagare sa
hér:
| borjan var det mycket viktigt for oss att vi hade en hemsprakslarare som
forklarade allting for oss. Vi kande oss mycket nojda med att vi forstod. Pa
det séttet behdvde vi inte gissa vad saker och ting betydde. S&dana viktiga
ord och begrepp som bokstav, ljud, ord, mening och fraga kunde han
forklara och jamfora med modersmalet. Det gick sdkert ocksa mycket
snabbare. (Invandrarprojekt —93:10)

Den trygghet som det egna spraket ger skapar en sakrare grund for att forsta,
bade det nya spréket och undervisningen p& spréket.’® Ett resultat av de
aterkommande deltagarsamtalen &r upprattandet av en individuell studieplan som
fortlopande revideras. Samtalen blir ett led i den kontinuerliga utvarderingen av
undervisningen dér en dialog om saval sociala som sprakliga och metasprakliga

forestalIningar ingar.

M eningsfullhet och anvandbar het

Innehdllet i alfabetiseringsundervisningen maste kannas meningsfullt. Det bor
moéta deltagarnas forvantningar och verkligen bertra deras livssituation. Det ska
hela tiden kopplas till aktuella sociala sasmmanhang och ge handlingsberedskap
infor praktiska situationer i nuet och i framtiden. Trots att det finns en fara att
utbildningen alltfor snavt inriktas pa att lyckas i vidare skolarbete snarare &n att
lyckas i livet bor naturligtvis de deltagare som redan fran borjan &r inriktade pa
vidare studier faA majlighet att tillagna sig en fungerande " skollitteracitet” .

Mer "traditionella” lasebocker producerade for andra malgrupper (t.ex.
svenska barn) hor inte hemma i alfabetiseringsundervisningen. Héar bor istéllet
vuxenanpassade laromedel och olika dataprogram tillsammans med autentiskt
material i form av blanketter, brev, tidningar, broschyrer, kataloger och
skonlitteratur bilda underlag fér problemlésning och muntliga och skriftliga
aktiviteter. Ett 1asande och skrivande som har deltagarnas eget/egna talsprék och

deras egna upplevelser som grund tydliggor skriftens dvergripande funktion som

6 Sevidarei Mornerud 2004



ett verktyg for kommunikation och férandring.'” Detta underldttas &ven av
utnyttjandet av realistiska och naturliga |&s- och skrivsituationer, som |ater
deltagaren fungera i andra roller &n bara " kodknackarens’. Det kan t.ex. innebéra
att ga till banken och fyllai blanketten dar i stallet for i klassrummet. Autentiskt
material och autentiska aktiviteter genomgar némligen oundvikligen en férandring
ndr de kommer in i ett klassrums sammanhang. Man brukar siga att de

rekontextualiseras.’®

Att tillsammans med andra deltagare fa praktisera sina fardigheter i verkliga
situationer utanfor skolkontexten bekradftar annu tydligare ”de nya verktygens’
anvandbarhet och underléttar en géalvstandig anvandning av dem i det egna
vardags- och arbetdlivet. Olika kombinationer av teoretiskt och praktiskt arbete
ger aven utrymme for olika sétt att [&ra. Genom att integrera studiebesok av olika
slag och t.ex. caféverksamhet, gronsaksodling eller olika former av hantverk i
undervisningen, blir den egna kompetensen bade anvandbar och synlig vilket
leder till att sjalvfortroendet och motivationen okar.’® Sprékpraktik i samhallet
eller pa nagon arbetsplats kan ocksd ge stimulans och motivation for vidare
studier eller yrkesarbete och en vilja att utveckla sin litteracitet. Just mdjligheten
att fa utveckla sin litteracitet genom en kombination av yrkesarbete och utbildning
framstar for manga som den mest 6nskvarda vagen till vidare yrkesutveckling,

integration och egen férsorjning.

Delaktighet och medansvar
Inbjudan till delaktighet och medansvar bor ges redan fran borjan i den
kartlaggning av varje deltagares resurser som gors och i det forsta

2l Som vuxna &

introduktionssamtalet och sedan pragla allt vidare arbete .
deltagarna naturligtvis vana vid att ta ansvar for familj, barn och arbete, men det
verkar trots det som om bade |&rare och deltagare ibland inte tror att samma regler
gdler i skolsituationen. Ldararens attityd kan antingen forstarka en mer

"traditionell” larar- och eevroll dler medverka till att

Y Beskrivning av arbetssitt med bilder i Christensen & Kabaci 2004
'8 Brown, Collins & Duguid 1988

9 Set.ex. www.ordkraft.info i Helsingborg

% Se bl.a. redovisningen av olika projekt i H&kansson, 2003 och pé
www.skolutveckling.se/vux/sfi/samarbete

21 |nvandrarprojekt-93 1994 och Franker 1994
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alfabetiseringsundervisningen ses som en lika naturlig plats fér ansvarstagande
som vilken annan arbetsplats som helst.

Flera studier pa senare tid har ocksa lyft fram gruppens betydelse for
trygghet i inlarningssituationen.?? Gruppen ger en "familjekansla’ samtidigt som
den Oppnar for utvecklandet av nya "litterata’ relationer och gor det l&ttare att
vaga prova nytt. Ett standigt, gemensamt kritiskt ifragasittande av form, arbetssétt
och innehdll starker medvetenhet och kunskap om larandet och ger majlighet for
bade anordnare och deltagare att upptdcka om undervisningen underléttar
genomforandet av verkliga forandringar i deltagarnas dagliga liv. De vuxna blir
medskapare av sin egen bildning, synliggér sinaresurser och kan stérkta deltai de
sammanhang de onskar i samhallet. Genom att standigt fa ta del av andras
erfarenheter och kunskaper och att dela med sig av sina egna okar bade
deltagarnas och |&rarnas sjavfortroende.”®

Utmaningar for framtiden

Avslutningsvis kan sigas att vi i Sverige stér infor flera spannande utmaningar nar
det gdller att utveckla undervisningen i den grundldggande vuxenutbildningen och
sfi i kombination med praktik och annan verksamhet till ett forbattrat instrument
for okad demokrati och integration i enlighet med intentionerna i lagtext och
styrdokument. En fungerande och utvecklad samverkan med andra aktorer &r
avgorande for en hdllbar utveckling pa saval individniva som nar det géller mer
Overgripande forskning, utbildningsplanering och arbetsmarknadsutvecklande
insatser.?*

Framforallt krdvs mer forskning i en svensk och nordisk kontext om hur
vuxna utvecklar sin litteracitet och hur majoritetssamhéllet kommunicerar med
personer som inte kan tatill sig "vanligatexter”.® Vi behéver ocks& mer kunskap
om hur analfabeter och kortutbildade sjdva ser pa sina sprékliga och kulturella
forutséattningar for integration i samhallet. Hur agerar man i skriftspraksrel aterade

situationer och vilka olika strategier for att na en fungerande litteracitet anvander

2 pl.a Fingeret & Drennon 1997

% Sevidarei Skolverkets bedémningsmaterial — svenska for invandrare, avsnittet om

s/ vbeddmning 2004.

# set.ex. Skolverket 2001 om Overenskommelsen mellan flera olika myndigheter och SOU
2003:77, betankandet fran sfi-utredningen

% Forskningsprojektet ”Lagutbildade invandrares och analfabeters méte med text och bild —
sprékliga och kulturella aspekter pa delaktighet och demokrati” (DALFA) studerar detta och man
l&samer om deti Franker 2003.

10



man sig av?® Vilken betydelse har olika former av flersprakighet pd individniva,
gruppniva respektive ingtitutionell nivd? Hur & skriftlig information fran
myndigheter och media utformad och hur uppfattas den? Hur paverkas kraven pa
och innehdllet i litteraciten nar lasandet och skrivandet alltmer flyttas fran boken
till bildskarmen? Detta & exempel pa forskningsfragor av stor relevans inte bara
for en framgangsrik alfabetiseringsundervisning utan aven for demokratins
utveckling i det mangkulturella och flersprakiga Sverige.

Den utbildning som véander sig till denna magrupp maste ges nya
former och utvidgas till att omfatta nya doméner och involvera nya aktorer utan
att den pedagogiska professionalismen far stryka pa foten. Har behdvs en
utbildning vars innehdl ger mer effektiva verktyg for fortsatta studier samtidigt
som det mdjliggor en aktiv delaktighet i vardags- och arbetdiv. Min forhoppning
ar att de teoretiska resonemang och de erfarenheter som redovisats i denna artikel
kan inspirera till forandringar i den praktiska verksamheten. Det & forst genom
sin tillémpning som de underliggande teorierna och de utarbetade modeller kan
visa sin styrka och relevans nér det géller att paverka, sdva salva utbildningen
som attityder till olikaformer av litteracitet.

Savad kan vi borjamed att forandra redan imorgon?

Qarin Franker, lararutbildare och doktorand i svenska som andrasprak,

Institutionen for svenska spraket, Goteborgs universitet
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