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Bildsprak ur olika synvinklar

- en problematisering av bilder i alfabetiseringsundervisning
Qarin Franker

Inledning

Inom den kommunala grundldggande vuxenutbildningen erbjuder samhallet
alfabetiseringsundervisning for vuxna med bristande basfardigheter i l&asning och
skrivning. Dé&r finns manga deltagare som ofta inte har nagon tidigare erfarenhet av
formell skoluthildning och &ven har ett annat modersmal &n svenska.

Att lagga upp en undervisning som tar hansyn till dessa deltagares
erfarenheter och behov & naturligtvis en grannlaga uppgift. Ofta kan l&rarna och
deltagarna fran borjan varken kommunicera muntligt eller anvanda sig av skriftliga
overséttningar via lexikon. Trots detta ska deltagarna erdvra sadana kommunikativa
fardigheter pa svenska att de kan klara sig i samhéllet och i vidare utbildning. | detta
arbete blir bilden ofta ett hjdlpmedel. Mangder av material, bade forproducerat och
egentillverkat, som bygger pa bilder anvands dagligen i denna verksamhet. Men vad
vet vi om hur detta bildmaterial uppfattas? Det vi med vara " vasterlandska’ dgon ser
& kanske négot helt eller delvis annat @n vad manniskor uppvaxta i andra kulturella
kontexter ser? Vad behdver man kunna fér att kunna avlasaen bild p&”ratt” sat?*

Den text som presenteras har & en del av en studie som ingar i ett storre
projekt? vars 6vergripande syfte &r att undersoka sprékliga och kulturella aspekter pa
vuxna, kortutbildade invandrares mdjligheter till integration och delaktighet i
samhdlldivet. Projektet som helhet har bade ett utbildningss och ett
samhéllsperspektiv. Andra delstudier undersoker vilka strategier personer utan
formell skolbakgrund anvander sig av for att tolka det bild- och textmaterial som de
moter i vardagdlivet. Hela projektet ska slutrapporteras under 2005.

| den hér artikeln vill jag dels diskutera den komplicerade undervisnings-
och inlarningssituation som manga larare och kursdeltagare inom alfabetiserings-
undervisning och inom viss sfi-undervisning har idag, dels med ett konkret exempel
visa vilka olika krav p& en utvecklad bildtolkningsforméga nagra vanliga bilder
stéller. Men vi borjar med nagra ord om det grundlaggande manskliga behovet av att
Over huvud taget kommunicera.

Livet & kommunikation

Den ryske litteratur- och sprékforskaren Bakhtin® lyfter fram det livsavgérande i en
stéandigt pagaende dialog mellan manniskor. Utan en sadan dialog dor vi, menar
Bakhtin och andemeningen i hans filosofi kan sasmmanfattas med orden ” Jag vet inte
vad jag har sagt forran du har svarat” . Detta tycker jag uttrycker det avgdrande for
all fungerande kommunikation; att man tar sig tid och verkligen lyssnar pa vad den
andre siger. Men det & inte bara med det muntliga spraket och Gronen som vi
kommunicerar utan dven med 6gonen, nar vi ser och upplever den eller det som vill fa
oss att forsta nagot.

Kommunikation i klassrummet

! s mer om dettai Franker, Q. (2003) och (2004). | de texterna finns vidare referenser till texter inom omrédet.
2 Forskningsprojektet ” L 8gutbildade invandrare och analfabeters méte med text och bild — sprékliga och
kulturella aspekter pa delaktighet och demokrati.” &r finansierat av Myndigheten fér skolutveckling. Den
delstudie som dennatext ansluter till handlar om bildanvandning i alfabetiseringsundervisning och tar ett
|ararperspektiv pa bildvalet. Mer att 13sa om hela projektet finns pa http://svenska.gu.sefisa

% L&s mer om Bakhtin i Dysthe, O. (1999).
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Ofta upplever man som lérare att dialogen/kommunikationen mellan en gélv och
deltagarna inte fungerar som den borde. Hur man an forsoker finns kénslan av
osakerhet dar. Forstér deltagarna det hér? Hur kan jag forklara detta béttre? | forsoken
att gora oss forstadda anvander vi oss oftast av béde tal- och skriftsprék och forstarker
med "kroppsspraket”. Som larare for nyanlanda analfabeter blir det i forsta hand det
muntliga spraket och kroppsspraket som man tar till, eftersom man inte kan anvanda
skriften till mycket mer &n " dekoration”. Men récker kroppsspraket och det verbala
spraket till for att kommunikationen ska fungera pa ett tillfredstallande satt?

" Flyvel?”
En dansk bildserie® f&r har belysaen inte alltfér ovanlig klassrumssituation dar
svarigheterna att kommunicera ar uppenbara.

Hur ofta missforstand av det har slaget forekommer vet vi forstas inte men vi kan nog
ana att det sker var och varannan dag i vara klassrum. Man avslutar sin genomgang
eller forklaring med fragan "forstar ni?” och deltagarna nickar eller svarar "ja’ och
man gar (glatt) vidare till nasta moment. De ganger vi tydligt méarker att de sprak vi
anvander inte racker till kan vi antingen bara |ata det passera och tanka att det ordnar
sig nog senare pa nagot sétt eller ocksa kan vi soka efter ytterligare uttryckssatt.

Verbalspraket och kroppsspraket

Bildserien avdljar en del av de svarigheter vi stélls infor nar vi forsoker forsta
varandra. For trots att bada parter pa ytan & ndjda sa kan vi fréga oss vad som
egentligen hande i detta danska klassrum. Vad &r det egentligen deltagarna forstar nér
de svarar "ja’ palararens fréga och varfor ser deras forstaelse av ordet flyga sd olika
ut? Vi kan ocksd stélla oss fragan, vilken hjdp kursdeltagarna far av lararens

4 Tyvarr har vi trots efterforskningar inte kunnat spéra tecknaren till denna bildserie. Skulle du k&nnatill hur vi
kan kommai kontakt med tecknaren vore vi tacksamma om du snarast kunde meddela Myndigheten for
skolutveckling detta. Det galler upphovsmannarétten till bilden.
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agerande for att underlétta forstéelsen av hans budskap. Att det verbala spraket &r
begransat ar vi som larare hdgst medvetna om, speciellt vi som talar ett mycket litet
sprak, men hur universellt & kroppsspraket? Eftersom vi, i det har falet, med
tecknaren hjdp, kan "titta in i” deltagarnas huvuden vet vi férmodligen mer &n
lé&raren om hur deltagarna uppfattat och tolkat ordet “flyga’ - att deras inre bilder av
“flyga’ inte verkar vara sa entydiga som deras muntliga svar &r. De "sprdk” lararen
anvande verkade i alafall inte réckatill i det har fallet.”

Bildspraket

Eftersom denna text handlar om bilder i undervisningen ska vi fundera dver vilken
effekt anvandandet av bilder skulle ha haft i denna situation. Vad hade hant om den
danske léraren upptéckt att deltagarnas tolkningar av ordet “flyga’ inte sasmmanfoll
med hans avsikt med forklaringen och om han da bestamt sig for att anvanda sig av
bilder? L&t saga att lararen skulle ha tagit fram och visat en bild pa nagonting som
verkligen kan flyga (det kunde han ju inte riktigt sav!) t.ex. en fagel som flyger.
Skulle det ha rackt? Kanske behdver han visa ytterligare bilder pa flygplan och andra
foremal/faglar som kan flyga eller flyger. Kanske kunde han &ven be deltagarna
galva leta efter 1dmpliga bilder som de menar illustrerar ordet/begreppet “flyga.
Formodligen skulle ett urval av olika typer av bilder, foton och tecknade bilder, med
eller utan miljokontext, ha underléttat en avsiktlig och mer entydig tolkning. Det alra
mest |&ttbegripliga hade kanske varit att visa en filmsekvens med en flygande fagel
eller ett flygplan.

Ja, du som laser detta har sakert ytterligare idéer om hur lararen i detta fall
med hjédp av bilder kunnat forklara begreppet “flyga'. Inte minst &r ju lararens syfte
med att dverhuvudtaget ta upp ordet “flyga viktigt att ha med i tolkningen av
effekten. Var det en av deltagarna som hade bett om en forklaring av ordet? Ingick
ordet i en storre kontext som kanske handlade om olika sétt att forflytta sig eller olika
Sétt att resa? Ledtradar till en tolkning av vad lararens forklaring betyder kan mycket
vél inbegripa den yttre kontexten, men det & nagot som vi far anvanda en annan text
till att diskutera®. Har tar vi nu upp och tittar p& den modersmélets majlighet att
underl&tta forstael sen.

M oder smalet

Om l&raren har tillgang till en modersmaldéarare eller tolk som talar deltagarnas
modersmd kan naturligtvis deltagarna fore, under eller efter lektionstillfallet fa hjalp
att dversétta och forklara begrepp som & oklara. Problemet i “flyve -falet ar att det
finns en risk att deltagarna redan tror sig veta vad “flyga’ betyder och att de darfor
inte tycker att det & nagot som de behover fraga sin modersmalslarare eller tolk om.
Men att ett gemensamt talsprék ger utomordentligt stora mojligheter att na fram till
avsedd forstaelse ar stédllt utom allt tvivel. Tyvarr &r det fa larare och deltagare som
har denna mojlighet i vardagsarbetet med spréket utan far lita till andra
kommunikativa vagar’.

Bildtolkning inbegriper texttolkning
Alfabetisering som sker pa inlérarnas andrasprak &r alltsa ofta med nodvandighet en
béde komplex och svarhanterlig undervisnings- och inlarningssituation. Vi kan da

® Det hade varit spannande att dven fatittain i lararens huvud, eller hur? Kanske kunde det ha varit bildseriens
fjarde bild — en l&rare med en tankebubbla innehallande ett stort fragetecken eller en bubbla fylld av nojda
deltagare?

® | &s mer om bilder i alfabetiseringsundervisningen i Alver & Lahaug (1999) och &ven i Franker (2004).

" Las Mérnerud, E (2004) om alfabetisering pd modersmalet.
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fraga oss i vilken man anvandningen av olika typer av bildmaterial kan underlatta
kommunikation och larande. For att soka ett svar pa detta ska vi anvanda oss av
samma danska bildserie som tidigare. Bildserien med den danska
sprakinlarningslektionen ska nu fa fungera som ett konkret exempel pa hur man kan
analysera och lyfta fram de krav som stélls pa den som ska tolka och forsta bilder.
Den ska fa hjapa oss genom att vara ett konkret exempel pa bildtolkning. Vi skata
reda pa vad som ligger bakom det faktum att vi tycker oss forsta bilderna och
bildseriens budskap.

Genom foljande beskrivning av bildernas uttryck vill jag forst visa hur
verbalsprékliga och bildsprékliga tecken interagerar och tillsammans ger oss
forstaelsen av bilderna. Vi anvander oss alltsa av vara tidigare inhamtade kunskaper
om bade bilder och texter nar vi tolkar bildserien.

Pa forsta bilden ser vi en tavla och en manlig larare som star framfor fem
vuxna kursdeltagare. Det & méan och kvinnor i olika ddrar, formodligen ”invandrare”
med olika kulturellt ursprung, som alla sitter runt ett bord. Lararen sager ordet “flyga’
tydligt (efter ordet finns ett utropstecken som kan tyda pa detta). Samtidigt ser vi att
lararen pekar pa ordet FLY VE skrivet med stora bokstéver pa tavlan bredvid honom.
Deltagarna tittar alla fram mot tavlian. Ovanfor huvudet pa var och en av deltagarna
ser vi stora fragetecken.

Nésta bild visar hur lararen har klivit upp pa bordet och nu stér pa ett ben
med kroppen framatbojd i en vagrat stéllning och med armarna rakt utstréckta at
sidorna. Alla deltagarna riktar nu blicken mot lararen pa bordet och ser glada och
intresserade ut. Ovanfor varje deltagare finns en tankebubbla dér vi kan se fem olika
bilder. En flygande fagel, en kyckling, ett flygplan, en joggare (?) och ansiktet pa en
manlig person med fem svettdroppar (?) runt det spretiga haret och med tungan
héangande ut ur munnen.

Pa den sista bilden stér lararen pa golvet igen. Han har stoppat héanderna i
byxfickorna, tittar pa sina kursdeltagare och fragar ” Flygal Forstar ni det?’. Allafem
tittar glatt pa honom och ovanfor vars och ens huvud finns nu ett lodrétt streck som
leder upp till ordet JA! Alla ser néjda och glada ut.

Bildtolkning ar vad vi ser och vad vi for star

Hur kommer det sig att vi alla faktiskt smaler och tycker att "flyve-bildserien” & sa
bra och traffande, att vi tycker att vi forstar den? | det vardagliga lasandet av bilder
tolkar vi bilden pa tva olika nivaer. Detta & en parallell process d.v.s. vi gor en
tolkning av bildens uttryck samtidigt som vi registrerar dess innehdll. | vart fall
betyder det att vi maste kunna beskriva bilden, ungeféar s som jag gjorde
inledningsvis, for att ha det som grund fér de antaganden och associationer som vi
sedan gor.

Det & dock nodvandigt for oss att kunna registrera det vi faktiskt ser pa
bilden forst innan vi kan ge oss in pa olika tolkningar av den. Man maste se vad
bilden forestaller, kunna identifiera former och linjer, for att kunna forsta den pa ett
mer Overgripande och samtidigt djupare plan. Med bildanalytiska termer kan detta
uttryckas som att den denotativa lasningen av bilden ligger till grund foér, eller & en
forutsattning for den konnotativa lasningen®. Konkret kan detta uttryckas med
foljande tva fragor. Vad ser vi? och Vad betyder det vi ser?

Fraga Mjligt svar

8 Las mer om bildtolkning i Gert Z Nordstrém (1989), Barthes (1998), Sjélin, J G (1998), Eriksson & Gothlund
(2004)
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Vad ser vi? "Manniskor som sitter runt ett bord och tittar pa
(denotativ) en person som star framfor dem och pekar pa ett
ord paen svart tavla.”

Vad betyder det vi ser? "Den svarta tavlan - tyder pa ett klassrum.
(konnotativ) Nagon som star framfor flera personer som
sitter- tyder paen lérare-€lev relation 0.s.v. ”

Tremeddelanden i samma bild

Om vi foljer Barthes klassiska modell for bildanalys’ betyder det att vi forutom det
denotativa (det synliga = det vi faktiskt ser pa bilden) och det konnotativa (det icke
synliga = alla associationer som bilden ger upphov till) dven skata med det sprakliga

ISA, Goteborgs universitet

(verbaltexten = de skriftsprakliga tecknen och symbolerna) i var analys.

Det innebér att vi, for att kunna uppfatta " Flyvebildserien” pa avsett Sitt,

faktiskt behover forsta en hel del som vi kanske tar for sjavklart men som inte
nodvandigtvis & det. Lat oss se vad tolkningen av just denna bildserie kréver av oss.

Vi méste for det forsta - for att kunna lasa bildens denotativa meddelande

forsta att bilden avbildar ndgot som egentligen & tredimensionellt pa en
tvadimensionell yta.

kunna avgransa bildytan

kunna tolka séttet att avbilda méanniskor och saker - att de ar tecknade med penna,
har tydliga konturer och &r i svart och vitt

kunna se vad varje bild forestéller

Vi behover dessutom - for att kunna lasa det skriftsprakliga meddelandet i bilden

forsta vissa skriftsprakliga tecken: bokstaver, ord, fragetecken och utropstecken
forsta verbaltextens/skriftens relation till de tecknade figurerna i bilderna — att det
lodréta strecket som &r ritat mellan ordet “ja’ och varje person kopplar samman
dem

forsta konventionen for att man avbildar en persons tankar med ett litet moln (en
liten bubbla) ovanfér huvudet.

Vi behdver aven - for att kunna lasa det konnotativa meddelandet som ligger i bilden

forsta att perspektivet & valt av tecknaren (men att det &ven blir betraktarens)
forsta att de tre bilderna hanger samman och beskriver ett handel seférlopp
kannaigen miljén som en skolmiljo och vuxenutbildningsmiljo

kannaigen miljon som en undervisningssituation, en spraklektion

identifierade olikarollerna som visas: l&rare respektive elever

g.Jag véjer att anvanda Roland Barthes, klassiska bildanalys fran 1976, dar han skiljer bildens tre olika
meddelanden &t.

Det ikonografiska denotativa meddelandet — det bokstavliga kodlésa meddelandet , utan inblandning
av konnotationer, en identifiering av sceneriet (det §j6lin (1998) kallar bildens uttryck)

Det sprékliga — som & eventuell skriven text som férekommer i bilden (kan uppfattas denotativt
och/eller konnotativt)

Det ikonografiska konnotativa meddelandet - & det symboliska, kodade, kulturella meddelandet som
styrs av konventioner och koder. (det Sjolin (1998) kallar bildens innehall)
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Hur kan vi behérska allt det som kravs for en korrekt tolkning av " flyve”bildserien?
Vad ingdr i en medfodd formaga och vad maste man larasig?

Att al ny kunskap, for att bli begriplig, maste utga ifrén och bygga pa tidigare
erfarenheter &r ett axiom som vi alla kanner till och detta for oss dver till en kortare
diskussion om vad i bildtolkningsférmagan som vi genetiskt har med oss och vad som
ar inlért.

Att se- ndgot man lar sig

Vi vet att seende kan utvecklas genom 6vning. En 2-aring ser formellt lika bra som en
60-aring men vet inte vad som ska fixeras och vad som &r viktigt av det hon ser. Det
handlar om en kanslomassig och intellektuell utveckling. Det tar catio & for ett barn
att bli bra pa att se.'® Man kan &ven tala om ett slags seendesocialisation,™ det som
sker under uppvaxten nar man i interaktion med sin nara omgivning utvecklar sitt
seende och l&r sig att tolka olika typer att bilder. Att férfina sin uppfattning av olika
bildmeddelanden &r naturligtvis ndgot som pagar bade omedvetet och medvetet livet
ut.

Kunskap om kulturbundna konventioner
Precis som vid tolkning av en text aktiveras aven infér en bild véart inlérda
referenssystem. Ett system som varierar med bl.a. miljo, kulturell bakgrund och
skiftande personliga erfarenheter.

Bilder & precis som andra sprak kodade meddelanden och fungerar i ett
visst socialt sammanhang och under en bestamd tidsperiod. Det bildsprék™® som vi
uppfattar som enkelt och l&ttfattligt bygger pa en rad formella konventioner och koder
som kraver tréning for att kunna tolkas. | korthet kan man siga att bildforstaelse
kraver kunskap om inlarda kulturbundna konventioner. Pa grund av det kan vi darfor
ha svért att tolka bildbudskap fran andra kulturer eller fran andra tidsperioder. Pa
grund av bilders mangtydighet och Gppenhet for vitt skilda tolkningar kan man saga
att det finns manga riktiga tolkningar men att de kanske inte & avsedda eller
forvantade™. Vi kan uttrycka det som att vi férmodligen ser samma bild men tolkar
den olika beroende pa véar egen sociala och kulturella bakgrund. Det kan handla om
overenskomna konventioner for bildtolkning som skiljer sig & mellan lander,
arbetsplatser, skolor, uthildningsnivaer, kon eller individer. Pa grund av detta kan
man saga att anvandning av bilder bade kan forsvara och underldta kommunikation
mellan manniskor.

Ballongerna —en bildtolkningshistoria

Att det kan vara svart att tolka en bildserie visar resultatet fran en undersokning som
gjordes redan 1988 (Franker, Hagman, S6strand, Skeppstedt). | understkningen fick
fyra anafabeter,™ berétta hur de uppfattade de sex bilderna i foljande bildserie.
Bildserien har tidigare anvéants i ett forskningsprojekt om andrasprakstill gnande vid
samma institution. Sprékinldrarna som da deltog var alla laskunniga med
skolutbildning och inga komplikationer med sj&lva bildtolkningen redovisades.

10 sevidarei Aronsson, Karin (1997)

" Enligt SAOB férklaras begreppet bildsprék som ”en framstélining av idéer genom bilder”

2 Myntat av Lena Johannesson, professor i Konst- och bildvetenskap vid Géteborgs universitet

13 |_&s mer om kulturella faktorer i Sahlstrém, B. (1997)

14 En person som &r analfabet kan med ett socialkonstruktivistiskt sétt att se pd ménniskors kompetensi sociala
sammanhang snarare beskrivas som en person som trots avsaknad av formell skolutbildning ” school-literacy”
mycket val kan ha uppfattning om och kompetens att hantera skrift i vissa vardagliga situationer.
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Figur 2. Bildserien ” Ballongerna” som anvandesi studien
" Ballonger €eller bilden i sprakundervisningen.”
(Franker, Hagman, §ostrand, Skeppstedt, 1988)

En beskrivning av bildserien.

Vi borjar med en beskrivning av bildserien, som bestdr av sex enkla svart-vita
teckningar.

| den forsta bilden ser vi en manniska med rund kropp, streckben och armar
komma gaendes mot oss pa en vag som smalnar av i fjarran. | bakgrunden, till vanster
om vagen, finns ett tréd. Langst upp i vanstra hdrnet ser vi en rund sol med fem
solstrdlar. Manniskan (mannen) har svart kort har, 6gon, égonbryn, nasa och mun.

| bild tva ser vi samma man, tecknad ndgot mindre (eller stdende langre
bort) till hoger i bilden. Han ser glad ut (munnen & uppatbdjd) och tittar snett upp pa
en man med basker som haller ett knippe med tio (gas-) ballonger i sin vanstra hand.
Man ser fem streck som gar frén hand upp till ballongerna. Ballongmannen &r kladd i
en lang jacka och byxor, fotterna syns inte. Bakom pojken finns ett par streck som
markerar végen.

| bild tre haller pojken i sina hander ett ballongsntre (mannen ser ut som en
pojke i relation till ballongférsdjaren). Detta leder till en av ballongerna i knippet
som nu ar &t skuggad (Gvriga &r vita). Han ser glad ut. Ballongforsaljaren star till
vanster. Hans ansikte &r mer skuggat pa vanster sida, men i évrigt ser han likadan ut
som pa foregaende bild.

| néasta bild gar pojken mot oss pa en vég som ser likadan ut som pa bild 1,
men inget tréd syns och vagens kontur pa hogersidan & nadgot mer markerad. Han
haller ballongen i sin hdgra hand och ser glad ut.

| bild fem ser vi pojken till hoger. Han tittar uppét till vanster och munnen
och 6gonen & nedatbdjda. Den arm som tidigare hdll i ballongen & utstrackt snett
uppat. Uppe i luften, utom rackhall ovanfor pojken, ser vi balongen med sitt
ballongsnore och vid sidorna om det fyra andralite vagiga (fart)streck.
| den sista bilden ser vi bara pojken, tecknad som tidigare med en rund kropp,
streckarmar och streckben. Han bdjer ner huvudet och vander sig nagot nedéat hoger.
Armarna &r vikta uppédt och slutar under 6gonen, som &r négot storre an pa tidigare
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bilder. Munnen & nedatbtjd. Mellan 6gonen och kroppen finns 8-9 prickar ritade i tre
lodréta rader. Han gréter.

Dettatror jag var en beskrivning av vad de flesta av oss ser i bildseriens sex
olika bilder. En, kan man ténka, " objektiv” tolkning av vad bilderna forestaller, men
vi ska se att denna tolkning inte alls & sa sjavklar som man i forstone kan tro. Vad
avsandaren i detta fall trodde var en entydig bildserie kommer att visa sig vara en
langt mer mangtydig serie bilder. Allt beroende pa mottagarnas olika tolkningar. Vi
gar nu Over till den aktuella studien.

Defyra analfabeternastolkningar av bildserien

De fyra informanterna fick var och en bilderna presenterade framfér sig i en rad och
uppmanades att berdtta om dem pa sitt modersmal. En tolk var narvarande vid varje
inspelningssituation, som spelades in pa band och oversattes till svenska direkt
efterdt. De som deltog var

Ali: kurdisktalande man, analfabet.

Bertha: latinamerikansk kvinna, spansktal ande, analfabet.

Seidi: assyrisk kvinna, analfabet.

Parin: persisk kvinna,analfabet.

Allavar i 40-60 &rs &dern och studerande inom Grundvux™ i Goteborg.

Resultatredovisning och analys

Analysen av deras tolkningar behandlar hur de uppfattar bildens ytliga form, dess
uttryck men &ven dess innehdll och betydelse. Vi har anvant en standardortografi
eftersom utsagorna & muntligt Oversatta fran deltagarnas olika modersmdl till
svenska och transkriberade utifran detta. En langre paus markeras med ..., men i
ovrigt skrivs orden ut enligt gangse skriftspakligaregler.

Bilder nas samband
Baraen av informanterna - Seidi - forstod att alla bilderna hangde ihop och att det var
en bildserie. Hon beréttar sa hér till de olika bilderna:

1. Jag ser en mane. Jag ser en person som liknar en ménniska. Han gar. Han &r
naken. Mer ser jag inte. Jag ser dven tva streck som liknar ja...

Jag ser en man. Han har ballonger. Jag ser en pojke. Mer ser jag inte.

Jag ser en man. Han har ballonger. Och en pojke. Pojken vill ha... kanske
en ballong? Mannen har sk&gg... en mossa. Mer ser jag inte.”

Ser pojken. Han gér. Han har en ballong i handen som flyger uppét.

Ser pojken igen. Han gar. Han sldpper ballongen. Ballongen flyger uppét.
Han tittar pa den.

6. Jag ser pojken igen. Han grater. Han grater formodligen for att han har
sléppt ballongen. Mer ser jag...inte.”

(Franker m.fl. 1988:4)

1> Grundvux var den obligatoriska kommunala grundutbildningen fér vuxna som inférdes 1977 och skulle ge
vuxna kunskaper motsvarande &rskurs 6 i grundskolan. 1992 utdkades den obligatoriska delen till &rskurs 9.
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Bertha benamner visserligen personen "pojken” hela tiden men uttrycker
inte att det skulle finnas ndgot samband mellan den nast sista bilden, dar ballongen
flyger ivéag fran pojken, och den sista, dér han star och gréter. Hon sager: ” den hér
pojken gréter...han gréter val? Jag vet inte varfor han grater.” Jag tolkar detta som att
hon inte klart ser bildernas sammanhangande historia.

De 6vriga tva informanterna uppfattade personernai de olika bilderna som
omvéxlande en manniska, en man, ett barn, en pojke eller en kvinna. For varje bild
presenterade bade Ali och Parin personerna som om de var nya.

Ali sager: (bild 1) den hédr mannen... (2) det & en pojke/ han har blommor... (3)han
har blommor i handerna och han har skdgg/ en pojke... (4)det & en man...(5) en
flickaeller pojke?... (6) ...

Parin sager: (bild 1) "liknar en insekt... ngj, det & en manniska’ (2) "kropp av en
man” och "&r det en man eller en kvinna?’ (3) ” ett barn” och "déar & en man” (4)
"jag ser en bild av en kvinna’ (5) ” det & en man” (6) "det & en man...NEJ det & en
kvinna'.

Teckningar nas utformning
Manga av de schematiskt ritade figurerna var svartolkade och missforstods av
informanterna. | bild 1 har informanterna t.ex. uppenbara svarigheter att tolka
teckningen av “solen”. De tolkar den som ”en mane” eller "en lampa’. Ali sager: " jag
vet inte vad det &r... det liknar kanske en mane...eller lampa? ...ngj, sol eller mane.
Det & en mane.” Tre av dem fastnar for att det & en mane medan Seidi siger ” han
har ett ljus, en sol...jag forstar inte”

V&gen tolkas rétt av Seidi, men i 6vrigt beskrivs den som "tva streck” eller
nagot "pojken ligger pd’, Ali ndmner den inte alls. Tradet i bakgrunden tolkas av
Parin som en " spade... san som man graver med och tar jord med”

Ballongerna ar svartolkade
Ballongerna tolkas i bild 2 och 3 av Ali som att "han har blommor for att méanniskor
ska bli glada” och av Parin som "tallrikar” ”ja... det ar tallrikar...vad & det (pekar
pa ballongsnorena) hans hand... nagonting kommer ner” och i bild tre forsoker Parin
forsta bilden och ballongsndrena” det & sammatallrikar...en bild av ett barn.. det ser
ut som han tagit det i handen.. han vill gatill dem.. det &r ett snore.. han har tagit det
dar snoret for att gatill dom.. de & uppe och han & nere.. jag fattar ingenting av den
hér bilden”

For Ali & ballongen i bild fyraen "gitarr eller fl6jt” eller "en sked” och for
Parin blir pojken en kvinna och ballongen en racket "som man spelar tennis
med...hon spelar med det”.

| bild fem ser inte Parin perspektivet alls. Hon séger "det & en man...det &
samma racket... som ligger dar och inte i hans hand han vill ga och ta den.” Parin
pekar pa strecken under ballongen och siger "jag vet inte vad de hér linjerna & for
nagot... & det gator? ar det en vag?’

Ali forstar inte vem personen pa bilden & "flicka eller pojke? ... varfor &
det s har? Han pekar pa ballongen som flyger ivag och sager " Det & en blomma, det
liknar en lampa...LAMPA”.

Térarnaoch bilderiens” poang”

ISA, Goteborgs universitet
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| den sista bilden ser tva av informanterna att han gréter och en av dem, Seidi, anger
orsaken och sager "formodligen for att han sldppt ballongen” medan Bertha inte vet
varfor.

Av de andra tva har Ali nu gett upp och sager "Varfor har de ritat s har?
Du skojar med mig... ngj, jag vet inte mer” och Parin sager ”det ser ut som han har
sorg... ng det & en kvinna... jag vet inte vad de dar punkterna &r... under hennes
dgon " och hon avslutar med att saga ”vad har de hér bilderna med mig att gora... det
angdr inte mig”.

Sammanfattning av tolkningar na

Sammanfattningsvis kan vi konstatera att tva av informanterna, Bertha och
framforallt Seidi, i stort sett kunde berétta om bilderna och visa att de uppfattat dem
som en sammanh&ngande historia. Bertha (med bild 1) och Parin (med alla bilderna)
hade stora svarigheter att se ett djup i bilderna. Ali och Parin uppfattade inte heller
att det var en och samma person som vi fick folja och alltsd inte heller att bilderna
skildrade ett sammanhangande forlopp.

De schematiska teckningarna med de markerade konturerna forvirrade alla
fyrainformanternavid tolkningen.

Ovidkommande detaljer drog ibland till sig informanternas uppmérksamhet.
T.ex sager Ali om mannen i bild 3: ” Varfor har han skagg?... Varfor klipper han sig
inte?” och Parin om végen i bild 4: "det &r ett trad” och om pojkens ben att de ser ut
som "en kvist av ett trad” .

Informanternas svarigheter med tolkningen av bildernas ingdende delar och
deras fokus pa detaljer kan medféra att koncentrationen pa helheten minskar och
dérigenom forsvarar tolkningen av den barande handlingen. Vi kan jamfora med vad
som hander vid lasningen av en svér text som innehdller manga okanda ord. L &saren
tenderar da att 6verga till enbart bottom-up strategier och riskerar forlora 6versikt
och uppfattning om helheten i texten. Vad vi ocksa kan fraga oss ar vilken roll mediet
spelade for resultatet. Tecknade bilder kan som vi sett tidigare underl éta forstael sen
av ett budskap™® men kanske ocksd som i detta fall bidra till att forsvéra den och
kanske om¢jliggora en tillfredstéllande tolkning. Darfor kommer hér ytterligare ett
exempel pa en tecknad serie som visade sig vara problematisk ur bildkommunikations
synpunkt. Exemplet & hamtat fran alfabetiseringsundervisning i Norge.

Varmeslag - solsting

Ur Alfabetisering mer enn & lare boksstavene (Alver & Lahaug 1999) kommer
ytterligare ett exempel pa svarigheterna med att anvéanda bilder i undervisningen.
Denna bildserie har en mer professionell utformning jamfért med de enkla
schematiska streckteckningarna i ”Ballong-serien”. Den finns publicerad i et
informationsmaterial om ” Forsta hjalpen” utgivet av Norsk forstehjelpsréd (Abyholm,
1988).

'8 Deillustrerade tankarnai tankerbubblorna hos personernai ” flyve” bilderien.
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Heteslag

Muskelaktivitet aker kropps- Heteslag krever riktig og Bring pasienten i skyggen og
temperaturen. rask behandling. legg ham i stabilt sideleie.

2N E z
“ = i -
AT / T :

Rask avkjeling med kaldt vann. Varmetapet kan ekes ytterligere  Transporter til lege eller sykehus
ved lufting.

Bildeserie som illustrerer forstehjelp ved heteslag (Abyholm m.fl. 1981 s. 64).

Figur 3. Den tecknade bildserien ” Hetedlag” (Varmeslag) ur Alver & Lahaug (1999).

Beskrivning av bildserien

Bildserien "varmeslag”, bestar av sex bilder i svart/vitt, dar den forsta visar en man
som springer & hoger pa en vag i starkt solsken, med en boljande skogssiluett i
bakgrunden. Han faller ihop och ligger pa bild 2 framétstupa pa vagen. Pa den tredje
bilden ligger han vand &t motsatt hall och skuggas nu av ett morkt plank i vinkel. En
annan man kommer, i bild fyra, och haller ut en hink med négot vitt och flytande
(vatten) 6ver mannen. Sedan viftar han med ett vitt skynke dver den liggande mannen
i bild fem och pa den sista bilden ser man en tredje man skjuta in ndgon (den tidigare
liggande mannen) pa en béar in i bakanden pa en bil (ambulans). Hela tiden ser man i
overkanten pa varje bild en stor sol som strdlar. Under varje bild finns en kortare
bildtext som forklarar vad som orsakar solsting och vad som bor goras om nagon
drabbas av det.

Nagra kommentar er

Forfattarna refererar ndgra kommentarer fran sina kursdeltagare nér de tittat pa
bildserien i undervisningen.

" Da deltakererne snakket om disse tegningene, kom det frem at noen mentet
att det blev kastet melk ut av botta pa det fjerde bildet, at mannen under det vita
kledet pa det femte bild var skutt, eller at han sov under en dyne, og att T-banen kom
pa det siste bildet, mens ingen kommenterte sola (min kursivering) som skinte fra en
skyfri himmel pa alle bildene, noe som var vesentlig for a forstd hendel seforl Gpet.”
(Alver och Lahaug,1999: 52)

Alvers och Lahaugs slutsats efter ovanstaende och liknande upplevelser
fran klassrummet &r att bilder inte nodvandigtvis behéver underlétta forstaelsen av
nya ord och begrepp. Det & snarare nér man far tillfale att hora och anvanda orden i
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manga olika sammanhang som de beféasts. Bilder kan dock vara ett hjalpmedel vid
introduktion av nyaord och for att gora det | dttare att minnas dem, menar de.

Ett pedagogiskt ansvar for bilder

For att man som larare ska kunna ta ett tydligare ansvar for anvandandet av bilder i
undervisningen kravs det forstas att man sjav blir medveten om de konventioner och
koder som ligger underforstadda i bilder. Har min text fungerat nagorlunda kanske
den har 6ppnat 6gonen for den komplexitet som ligger i bildtolkning och kanske &ven
gjort det mojligt att se pa bilder i fortséttningen med delvis "nya dgon”. Jag menar
namligen att det & en lika viktig pedagogisk uppgift att medvetandegdra bildsprakets
konventioner och koder som att medvetandegtra det skrivna sprakets. Precis som man
talar om att kunna beharska adekvata skriftsprakliga praktiker kan man alltsa tala om
motsvarande visuella eller bildsprakliga praktiker som omgivningen kraver att man
interagerar i for att betraktas som delaktig i samhéllet. | reklambudskap sdval som i
olika typer av tryckt samhéllsinformation spelar bilder en stor roll for att det avsedda
budskapet ska forstas av mottagaren.

For att alla manniskor ska ha majlighet att avlasa visuella meddelanden pa
ett korrekt (avsett) sitt men aven kritiskt kunna granska dem precis pd samma satt
som en skriven text, blir det en av alfabetiseringsundervisningens huvuduppgifter att
se till att varje person f& utveckla en litteracitet som kan fungera i dagens
multimodala samhélle®’. Ett arbete som kréver en medvetenhet om bilder.

Qarin Franker ar universitetsadjunkt, lararutbildare och doktorand vid Institutionen
for svenska spraket vid Goteborgs universitet.
Hor garnaav dig med kommentarer till: garin.franker@svenska.gu.se
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