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Forord

Den har rapporten presenterar ett tvaarigt ULF-projekt som har genomférts i samarbete mel-
lan Stockholms universitet och Jarva stadsdelsforvaltning. Syftet har varit att undersdka hur
de yngsta forskolebarnens ordférrad och sprakutveckling kan starkas.

Trots att behoven &r stora, satsas det idag fa resurser pa utveckling och forskning om de
yngsta barnen — sarskilt i omradden med stor spraklig, social och kulturell mangfald. Darfor ar
det gladjande att detta projekt har bidragit med bade kunskap och inspiration for att utveckla
sprakmiljoerna for de yngsta forskolebarnen. Med st6d i bade forskning och praktik har pro-
jektet tagit fram metoder och moduler som stimulerar yngre barns sprak och ordforrad. Pro-
jektet har darmed varit betydelsefullt — dels for att det lyfter de yngsta barnens larande och
utveckling, dels for att det pekar pa behovet av mer forskning om yngre barns sprakutveckl-

ing.

Utvecklingsarbetet har letts av projektledare docent Anna Palmer, i ndra samarbete med for-
skolestrategerna Dijana Barun och Susanne Arvidsson Stridsman, tillsammans med peda-
goger och i nara dialog med rektorer, bitradande rektorer och andra ledningspersoner. Pro-
fessor Hillevi Lenz Taguchi har foljt utvecklingsprocesserna och genomfort fokusgruppsin-
tervjuer med de medverkande (redovisas inte i denna rapport). | projektet har vi forskare till-
sammans med de medverkande utvecklat det arbetssatt som kommit att kallas Mini-SEMLA.

Mini-SEMLA ar en vidareutveckling av arbetssattet SEMLA — ett socioemotionellt och materi-
ellt ldrande som Hillevi och Anna tidigare utvecklat for 4-5-aringar inom forskningsprojektet
med de populérvetenskapliga namnet Hjarnvagar i forskolan. Arbetssattet vilar pa en bred
bas av pedagogiska, didaktiska, utvecklingspsykologiska och kognitionsvetenskapliga teo-
rier, samt pa beprovad erfarenhet fran svensk forskola och inspiration fran Reggio Emilia. |
denna rapport beskriver vi hur vi, tillsammans med strateger och pedagoger, har prévat me-
toder och moduler som starker de yngsta barnens sprak och ordforrad i forskolan. Vihoppas
att Mini-SEMLA kan fortsatta utvecklas i stadsdelen med stdd av de erfarenheter som peda-
gogerna fatt genom projektet.

Tack till ULF forsoksverksamhet for finansiering av forskarnas insatser i projektet, och tack
till Jarva stadsdelsforvaltning for era insatser i utvecklingsarbetets alla delmoment. Ett sar-
skilt varmt tack riktas till alla medverkande: forskolestrateger Dijana Barun och Susanne Ar-
vidsson Stridsman, forskollarare Vasfije Skepi och Carita Séderberg, barnskotare Vian
Nakshbandy, Nasrin Shaker, Meisa Sewani Alya Garbi och Iman Tawik Al-Shibli, bitrddande
rektorer Amal Hosseini, Anna-Katarina Bagge och Carina Holmkvist, rektorerna Maud Svens-
son och Louise Mehdipoor, avdelningschef Jessika Von Malmborg och enhetschef Lisa
Prembaéack.

Tack ocksa for era insatser vid den stora konferensen som vi ggnomférde gemensamt i Aula
Magna hosten 2024, med 6ver 1200 deltagare fran Jarva stadsdelsfoérvaltning, VFU-férskolor,
ULF-organisationen och deltagare fran 6vriga landet. Det blev en minnesvard dag da peda-
goger, chefer, politiker och forskare med intresse for forskolan bidrog med aktuell kunskap
om de allra yngsta barnen.

Anna Palmer och Hillevi Lenz Taguchi, Stockholms universitet, 2025



1. Identifierade undervisningsutmaningar

| Jarva stadsdelsforvaltning har ett sprakstarkande arbete pagatt under langre tid,
med utgangspunkt i forskolans viktiga uppdrag — att ge varje barn en bra starti livet. |
ett omrade som Jarva, med stor spraklig och kulturell mangfald, blir detta uppdrag
extra komplext. Manga barn moter svenska spraket for forsta gangen i forskolan, och
darmed ar sprak- och ordférradsutveckling ett prioriterat omrade i stadsdelen. For-
skolan spelar en avgorande roll i att ge barnen en bra grund for att klara skolan och
delta i samhallet langre fram." Det ar stor utmaning for forskollarare och deras ar-
betslag att, utifrdn laroplanen och skollagens helhetssyn, skapa en undervisning
som stodjer varje barns sprakliga och kommunikativa utveckling, sarskilt eftersom
de forsta aren ar sa viktiga for barnens framtid.

Som en del av stadsdelens sprakstarkande arbete har Jarva Stadsdelsforvaltning se-
dan 2021 samarbetat med forskare vid Stockholms universitet. Forskolestrategerna
Dijana och Susanne bjod da in Anna Palmer for att tillsammans med dem genomféra
kompetensutveckling for all forskolepersonal i Jarva. Fokus har varit pa arbetssattet
SEMLA, socio-emotionellt och materiellt [Grande? for barn i &ldern 4-5 &r, och utbild-
ningen har skett pa den gemensamma utbildningsplatsen Bjorkbacken.® Ett intresse
for det mangvetenskapliga arbetssattet SEMLA startade i flera arbetslag och ett om-
fattande forandringsarbete av de pedagogiska miljoerna pabodrjades, med stod av
strategerna. Samtidigt borjade pedagoger pa avdelningar med de yngsta barnen, 1-
3 ar, fundera pa hur arbetssattet SEMLA kunde anpassas for denna aldersgrupp.
Detta blev startpunkten for det ULF-projekt som beskrivs i den har rapporten.*

ULF-projektet utformades som ett gemensamt utvecklingsprojekt med forskningsin-
satser® mellan stadsdelen och forskarna Anna Palmer och Hillevi Lenz Taguchi, och
byggde vidare pa erfarenheterna fran arbetet med SEMLA. Forskollarare och arbets-
lag identifierade tillsammans fyra viktiga undervisningsutmaningar i det sprakstar-
kande arbetet med barni aldern 1-3 ar. Dessa lag till grund for hur projektet utforma-
des och beskrivs kortfattat nedan:

! Skolverket 2018, 2025; Persson 2020; Bjérk-Willén 2022

2 SEMLA utvecklades 2015-2018 av de bigge forskarna, Lenz Taguchi och Palmer, ihop med pedagoger
och barn i en annan stadsdel/kommun i forskningsprojektet med det populdrvetenskapliga namnet
"Hjarnvagar i forskolan”. Mer om SEMLA langre fram i rapporten.

3 Bjérkbacken ar en férskola som star tom dar strategerna inrett tvd avdelningar fér SEMLA-ldrande, en
for barn3-5 ar och en for de yngsta 1-3 ar.

4 Projektet beviljades 1,1 miljoner fran ULF.

5> Forskningsinsatserna bestod av fokusgruppsintervjuer genomférda av Hillevi Lenz Taguchi vid tva till-
fallen, mer om det langre fram.



En forsta (1) undervisningsutmaning gallde svarigheten att i linje med laroplanen
stotta varje individuellt barns sprakutveckling och ordfoérrad. Det efterfragades aktu-
ell utvecklingsvetenskaplig kunskap om konkreta stottande evidensbaserade under-
visningsmetoder sarskilt anpassade till de allra yngsta forskolebarnen.®

En andra (2) undervisningsutmaning berérde hur det som kallas transsprakande me-
toder och arbetssatt kunde integreras i undervisningen med 1-3-aringar.” Transspra-
kande anvandes redan pa foérskolorna i Jarva men mer aktuell kunskap behévdes om
hur pedagogerna kunde anvanda barnets forstasprdk och icke-verbala sprak
(kroppssprak och ansiktsuttryck) och olika uttrycksformer i sin interaktion med bar-
net.®

En tredje (3) undervisningsutmaning var att med stdd i laroplanens intentioner och
aktuell forskning utforma fungerande och flexibla larmoduler fér de yngsta barnen,
bade i form av olika for barnen spannande lekmaterial och stédjande relaterande
sprakmaterial i anslutning till dessa.

Enfjarde (4) undervisningsutmaning var att organisera verksamheten i termer av per-
sonal, tid och plats pa satt som kan optimera varje barns kognitiva, sociala och emot-
ionella utveckling.

Dessa utmaningar har ULF-projektet tagit sig an, och i det foljande beskrivs hur pro-
jektet utvecklades.

2. Projektets utformning och genomforande

Projektgruppen involverade tva forskoleavdelningar med vardera 15 barn i aldrarna
1-3 ar, tva forskollarare och deras arbetslag, tva forskolestrateger, tva bitradande
rektorer och tva rektorer, tva forskare samt avdelnings- och enhetschefer. Varje
vecka besoOkte de tva avdelningarna, barn och pedagoger®, utbildningsplatsen Bjork-
backen vid varsitt tillfalle for att delta i lekfulla larande undervisningstillfallen om 60-
90 minuter ihop med strateger och forskare. Sammanlagt har barnen fran de bagge
avdelningarna deltagit vid 10 undervisningstillfallen (en gang per vecka) varje termin
(3 terminer).

6 Behovet av evidensbaserade metoder fér yngre barn har dven identifierats i féljande rapporter: Dir
2024: 113; Skolverket 2025; SOU 2020:67

7 Cox Eriksson 2014; lverson & Goldin-Meadow 2005; Lundquvist, Cox Eriksson & Franzén 2022; Axelrod &
Cole 2018; Garcia 2009; Novosel 2024

8 Axelrod & Cole 2018; Garcia 2009; Novosel 2024

% Pedagoger anvinds i rapporten som bendmning pé hela arbetslaget, bade férskollirare och barnskotare.



Varje undervisningstillfalle pa Bjorkbacken planerades in som del av den ordinarie
verksamheten av pedagogerna, med stod av rektor/bitradande rektor. Nar barnen
och pedagogerna kom till Bjérkbacken delades de upp i mindre grupper (1-5 barn per
grupp) och fordelades i modulerna for spraklig interaktion med en vuxen; pedagoger
strateger och forskare. Strategerna, Dijana och Susanne, hade dessfdrinnan forbe-
rett modulerna med material som aktiverar barnens nyfikenhet, lekfullhet och in-
tresse som kopplas till ord, begrepp, och bade verbala och kroppsliga uttryck. Dessa
ord dokumenterades som listor (se bild nedan) for att senare sammanstéallas och
laggas ut strategiskti modulen som stod for pedagogerna i deras arbete med barnen.
De hade tant ljusslingor i olika farger och arrangerat ljud/musik och projicerat bilder
pa vaggen samt placerat ut bocker och inplastade kort med ord som passade de
olika innehallen i modulerna.
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Designen av undervisningstillfallena utgick fran att den vuxne (strateger, forskolla-
rare, barnskotare, forskare) engagerade sig med nagra barn var och forsokte forsta
varje barns ord- och sprakanvandning. Materialen i modulerna bjod in pedagoger och
barn att undersoka, leka och samtala tillsammans med hjalp av sina kroppsliga ut-
tryck, ord och begrepp. Samtalen skedde framst pa svenska, men dven med stod i
barnets forstasprak (det starkaste av deras ibland multipla hemsprak). Arbetet utvar-
derades med stdd i vad som gick att se i den pedagogisk dokumentation som an-
tingen en observerande pedagog gjorde under arbetspassen, eller som pedagogerna
i sjalva skrev efter genomfort arbetspass. Aven sprakanalysverktyget Péarla (se ne-
dan) anvandes for utvardering av saval barnets sprak som pedagogernas och kunde
darmed relateras det till pedagogens egna pedagogiska insats och material och om-
standigheter i miljon. Pa detta satt kunde undervisningstillfallena i de olika modu-
lerna successivt utvecklas och forbattras samtidigt som de individuella barnens
sprakutveckling kunde foljas och dokumenteras.

Vid de veckovisa reflektionssamtalen med pedagoger, strateger, bitradande rekto-
rer, rektorer och forskare diskuterades hur undervisningen i de olika modulerna hade
fungerat. Vad behdvde andras och vilka tillagg av material, ord och begrepp skulle
kunna utprévas vid nasta besok pa Bjorkbacken? Inspelningarna med Parla diskute-
rades ocksa vid reflektionssamtalen, i den utstrackning som den individuella peda-
gogen ville fa stod och hjalp att forsta hur hen kunde utveckla sina interaktioner med
sina ansvarsbarn. Den dokumentation av varje barns sprakliga utveckling som gjorts



diskuterades ocksé i relation till de insatser som gjorts som del av det systematiska
kvalitetsarbetet. Med stdd av forskolestrateger, forskare och bitrddande rektorer for-
flyttades erfarenheterna fran Bjorkbacken successivt till de tva forskoleavdelning-
arna dar moduler byggdes fram och undervisningsmetoderna som anvéants pa Bjork-
backen vidareutvecklades och utvarderades.

Metoden for utvecklingsarbetet och dess design har utgatt fran teorin om praktikar-
kitektur (TPA)."® Utgangspunkten har varit att i enlighet med ldroplanen undersoka
hur, nédr och varfér olika metoder och moduler fungerar med de yngsta barnen i for-
skolan, samt vilka barn/forskoleavdelningar de fungerar for, for att sedan modifiera
och prova igen. Modellen utgick i det har projektet ifran att ta reda pa vad en metod
eller modul kan bidra med i termer av kvalitetsutveckling och hur pedagogerna upp-
levde det egna arbetet (vilket undersoktes via fokusgruppsintervjuer). Med utgangs-
punktiteorin om praktikarkitektur (TPA) har de metoder och moduler som initierades
vid de veckovisa traffarna pa Bjorkbacken vidareutvecklats i de egna forskolorna un-
der resterade av veckodagarna, i enlighet med projektets syfte och fragestallningar:

Syfte och fragestallningar

Syftet med ULF-samarbetet har varit att tillsammans med pedagogerna och deras
barngrupper (1-3 ar) utveckla moduler och metoder for de yngsta barnens utvidgade
ordférrad och svensksprakiga utvecklinginom ramen for ett redan pagaende utveckl-
ingsarbete med SEMLA, socio-emotionellt och materiellt ldrande, med tillhérande
systematisk kvalitetsuppfoljning och utvardering av det egna utvecklingsarbetet.

Fragestallningar

1. Vilka typer av moduler och undervisningsmetoder kan utvecklas da pedagoger,
barn och forskare tillsammans utforskar det svenska spraket i upplevelsebaserade
lek- och larmiljoer som inretts sarskilt for att stotta de yngsta barnens svenska sprak-
utveckling och ett utvidgat ordforrad?

2. Hur kan transsprakande undervisningsmetoder, med stod i olika verbala sprak,
kroppsliga uttryck/gester och materiali den pedagogiska miljon, utvecklas och prak-
tiserasinom ramen savalfor SEMLA som i forskolornas vardagspraktiker for att stotta
de yngsta barnens svenska ordfoérrad och sprakutveckling?

3. Hur kan ett systematiskt och uppfoljande arbete med de yngsta barnens sprakut-
veckling och ordforrad i svenska genomforas?

10 Utvecklad av Kemmis och Grootenboer (2008) och vidareutvecklad med kritisk aktionsforskning i utbild-
ningspraktiker (RGnnerman & Kemmis 2016; Ronnerman, 2018).



Kort sammanfattning och bakgrund till SEMLA

Arbetssattet SEMLA for barn 4-5 ar utvecklades av Hillevi Lenz Taguchi och Anna Pal-
mer inom ramen for det interdisciplinara forskningsprojektet Enhancing Children’s
attention, mathematics and langauge skills med det populdrvetenskapliga namnet
Hjarnvégariforskolan." SEMLA star for socio-emotionellt och materiellt lArande och
ar utformat med specifikt syfte att forstarka forskolebarns sprak och kommunikat-
ion, uppmarksamhet, exekutiva funktioner och tidiga matematiska fardigheter.’ Ar-
betssattet ar lekfullt och utforskande, forankrat i vetenskapliga teorier om larande,
lek och barns utveckling, med syfte att starka varje individuellt barn genom ett krea-
tivt utforskande i for barnen intressanta miljoer. Med ett individcentrerat perspektiv,
dar varje barns unika behov och forutsattningar uppmarksammas, erbjuder SEMLA
konkreta metoder for att stotta och utmana varje barns larande och utveckling bade
individuellt och som del av en grupp.™

Det socio-emotionella och materiella ldrande som sammanfattas i SEMLA hanvisar
till saval barnets sociala, emotionella utveckling och identitetsutveckling som till be-
tydelsen av larmiljon. Aktuella kognitionsvetenskapliga teorier visar hur larande upp-
star samtidigt och sammanflatat i och mellan manniskor, samt i relation till ting i
olika miljéer, och betraktas som en social, emotionell och materiell process som
omformar individen.™ Larmiljoer ar alltsa betydelsefulla for barnets larande och ut-
veckling. Dock innefattar det materiella i SEMLA mer an miljéer och material. Den
socioemotionella och materiella miljon i forskolan handlar om allt fran mat, vila, och
mansklig social och emotionell interaktion till stimulerande férskolerum med olika
larande- och lekmaterial.' Interaktioner mellan det sociala och det materiella, s.k.
interaktionseffekter, lamnar det spar — minnen — pa flera olika stallen i kroppen och i
den plastiska hjarnan: minnen som aktiveras nasta gang barnet ar med om eller upp-
lever ndgot som relaterar till en liknande erfarenhet.’® | SEMLA har denna kognitions-
vetenskapliga kunskap omsatts till konkreta larmiljoer och metoder.

SEMLA tar utgdngspunkt i evidensbaserad kunskap fran flera discipliner, alla med di-
rekt relevans for forskolans verksamhet, och integrerar flera teorier och metoder for
att kunna stotta och utmana varje enskilt barn inom ramen for gruppens

11 projektet leddes av Hillevi Lenz Taguchi och Tove Gerholm och finansierades av Vetenskapsradet 2015—
2018. Spraktest med 6ver 400 barn gjordes vid tva tillfallen in-situ pa forskolorna.

12 Gerholm et al 2018, 2019; Frankenberg et al 2019; Lenz Taguchi & Bodén 2025

13 palmer et al 2019, 2022

14 Fischer et al 2011; Cozolino 2013; Overton 2013; Klingberg 2016

15 Lenz Taguchi & Palmer 2017

16 Klingberg 2016



gemensamma processer.” SEMLA utgar fran barnens nyfikenhet, problemstall-
ningar och material dar pedagogen har till uppgift att skapa relationer och interagera
med varje barn, for att pa basta satt utmana barnets utveckling och ldrande.® Peda-
gogen lyssnar uppmarksamt med ogonkontakt med barnet och stéttar barnet
(scaffolding) pa en rad olika satti den specifika situationen. Pedagogisk dokumentat-
ion anvands som ett verktyg for att synliggdra, folja och stotta barnets larprocesser,
i nara samspel med det lyssnande och reflekterande pedagogiska forhallningssat-
tet.”®

SEMLA bestar av sju komponenter (se bild nedan), vilka samtliga relaterar till forsko-
lans laroplan.?®| enlighet med laroplanens riktlinjer vilar bade innehall och arbetssatt
pa vetenskaplig grund och beprovad erfarenhet. Leken &r central och l6per som en
rod trdd genom alla komponenterna.

Estetiskt &
multimodalt
utforskande

Kollaborativt &
stottat larande

SEMLA Pedagogisk

Relationell onto- dokumentation
epistemologi & etik

En socio-
emotionell &
materiell
larandemiljo

17 Teoretiska filt som SEMLA utgér fran dr de nordamerikanska socio-emotionella lirandemetoderna (SEL),
aktuell kognitions- och utvecklingsvetenskaplig utbildningsforskning, kunskap om larandet dynamik och
samkonstitution, posthumanistisk och nymaterialistisk intra-aktiv larandeteori, och pedagogisk filosofi. Se
Gerholm et al 2019.

18 Lenz Taguchi & Palmer 2017

19 Se exempelvis Lenz Taguchi & Palmer 2017 och Lenz Taguchi 1997[2013])

20 SEMLA:s sju komponenter utgdr en helhet med teoretiska dverlappningar mellan de olika omradena av
teorier, filosofier, forskning och férskolepraktiker, samt de vetenskapliga och/eller filosofiska fragor som
vuxit fram ur dessa akademiska forskningsfalt.

10



Ett urval av tidigare forskning fran SEMLA av vikt for Mini-SEMLA

Forskning om barnriktat tal i en-till-en-interaktioner
Barnriktat tal i en-till-en-interaktioner mellan vuxna och barn ar av betydelse under

de forsta aren.?' Studier visar att det ar viktigt att tala mycket omkring och direkt med
de yngsta forskolebarnen. Sprakutvecklingen starks dels av mangden tal omkring
spadbarnet och toddlaren (1-3 ar), dels av kvaliteten pa barnriktat tal. En internation-
ell studie visar att ju mer prat ett barn far mota och delta i desto fler ord lar sig barnen
och ju mer barnriktat prat ett barn far ta del av desto mer vaxer barnets formaga att
uttrycka sig sjalv.?? Studien, som dock 6vervagande genomfordes i medelklassmil-
joer, visar attvarken kon, flersprakighet eller socioekonomisk bakgrund ar avgérande
i dessa miljoer for hur snabbt och val spraket utvecklas. Istéllet var det mangden prat
som var viktigast. Dessa resultat kan komplettera tidigare forskningsresultat som
lagger fast att det ar kvalitén pa de sprakliga interaktionerna mellan barn och vuxna
som ar avgorande och att kvaliteten tenderar att vara battre bland hogutbildade for-
aldrar.2® Aven de vuxnas blickbeteende och darmed barnets blickutveckling, dvs. en
central aspekt av en en-till-en-relation, ar central for utvecklingen av barnets ordfor-
rad.>

Forskning om transsprakande
| studier av de yngsta barnens transsprakande betonas betydelsen av att som peda-

gog kunna véaxla mellan sprak pa genomtankta satt for att darmed gynna barns be-
greppsliga och sprakliga utveckling optimalt och gynna deras identitetsutveckling.?
Nar pedagoger andrar tonhojd, ”svarar” med olika ansikts- och kropps- och kénslo-
uttryck pa det barnen sager i vardagssituationer sker en utveckling barnets sprakliga
kompetens.?® Allt detta kraver en nara interaktion med barnet, vilket ger ytterligare
stod for att utveckla och bibehalla en-till-en-relationer. En ny avhandlingen ger ytter-
ligare stod till den forskning som sedan lange kunnat visa att transsprakande i for-
skola och skola betydligt kan gynna barnets identitetsutveckling.?” Nar pedagogerna
anvande hela sin repertoar av sprak, verbalt och kroppsligt samt med andra uttryck
som att rita, sjunga och skapa, finns stora mojligheter att barnen ocksa uttrycker sig
mer kroppsligt, estetiskt och verbalt.

2! Johanson et al 2016

22 Bergelson et al 2023; Gerbrand et al 2022

2 De Schuymer et al 2011; Dunn & Shatz 1989

24 Brooks & Meltzoff 2005

2 Axelrod & Cole 2018; Gerbrand et al 2022; Garcia 2009; Novosel 2024
26 Church & Bateman 2020

27 Novosel 2024

11



Forskning om barns ordférrad

Tidigare studier visar att tidig ordférradsutveckling ar av stor betydelse for mojlig-
heter att prestera langre fram i utbildningssystemet.?® Forskning visar ocksa att ord-
forradets storlek har betydelse for sprakutvecklingen, i synnerhet for flersprakiga
barn samt for barn i miljoer med lagre socioekonomisk status.? Forskolebarn vid
skolstart (6 ar) har i genomsnitt ett aktivt ordforrdd pa cirka 5 000 ord, men variat-
ionen ar stor — vissa barn kan ha s& f4 som 2 000 ord medan andra nar upp till 8 000
ord.*® Variationen i sprakutvecklingen styrs av ett samspel mellan barns genetiska
arv och olika miljofaktorer. Till dessa kan raknas kulturell paverkan, social bakgrund,
etnicitet, forskoleerfarenhet samt foraldrars sprakliga beteende.®' Vidare visar stu-
dier att ordforradet expanderar utifran flera olika dimensioner; receptivt ordférrad —
ord som barnet forstdr men annu inte anvander, produktivt ordforrdd — de ord som
barnet anvander, bredd — hur manga ord barnet kanner till, och djup — hur nyanserad
kunskap barnet har.®2 | en ny svensk studie mattes barns ordférrad vid tre olika tid-
punkter: vid 10 manader, 2 ar och 5 ar.*® Studien undersokte hur skarmmedieexpo-
nering mellan spadbarnsalder och forskolealder paverkar barns ordforrddsutveckl-
ing. Resultaten visar att hoga nivaer av skdrmexponering tidigt i livet kan vara en risk-
faktor for samre sprakutveckling och ordforrad vid bade 2 och 5 ars alder.

Forskning om scaffolding
Scaffolding/stottat larande ar centralt i SEMLA och har vidareutvecklats av ett flertal

sprakforskare inom forskolefaltet som undersokt vikten av att fanga upp flersprakiga
barns spontana sprakliga initiativ pa svenska for att sedan stotta deras sprakande pa
individniva.3* Genom stottande strategier kan barn utdka sitt ordférrad snabbt, bade
pa ett och flera sprak.® Internationell forskning visar att stottande metoder och nara
interaktioner mellan barn och vuxen ar sarskilt gygnnsamma for barn som kommer
frdn mindre resursstarka familjer och familjer med flera sprak.=®

Undervisningsmetoder som utpréovandes i projektet
Alla undervisningsmetoder som utprovades i ULF-projektet bygger pa SEMLA och

forskningen ovan om scaffolding/stottat larande, transsprakande med mera.

28 Baulos et al 2024

2 Cox Eriksson 2014

30 Fgrst substantiv, sedan verb och direfter funktionsord sdsom prepositioner + enkel grammatik.
31 Hoff 2006; Skolforskningsinstitutet 2023

32 Lindberg et al 2007

33 Sundgqvist et al 2023

34 Se tex. Bjork-Willén, 2022; Puskas & Bjork-Willén 2017

35 Cox Eriksson, 2014

36 Frankenberg 2023
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En-till-en-interaktioner
Metoden innebar att som vuxen uppratta en-till-en-interaktioner med det individu-

ella barnet. Pedagogen instrueras att aktivt anvanda sin rost, gester och sin blick un-
der det att barnet undersoker och/eller leker med ett spannande material. Malet ar
att stotta barnet i att halla kvar uppmarksamheten pa materialet och de olika ut-
trycken och dialogen mellan barn och vuxen sa lange som majligt. Detta innebar att
pedagogen riktar sin fulla uppmarksamhet mot ett barn i taget, aven om dven andra
barn leker och undersdker i modulen samtidigt. Pedagogen stannar kvar i interakt-
ionen med ett barn i taget och fokuserar pa barnets intressen, uttryck och yttranden.
Den vuxne stottar barnet att uttrycka sig pa svenska med stod i ett transsprakande
arbetssatt (se nedan).®” Metoden starker barnets uppmarksamhet och koncentrat-
ion, men aven pedagogens formaga till uppmarksamhet.

Transsprakande
Transsprakande som metod innebéar att pedagogen aktivt anvander och knyter an till

flera olika satt att kommunicera i en interaktion. Detta inbegriper barnets forsta-
sprak. Aven en pedagog som inte till fullo beharskar barnets forstasprak ges tillgédng
till en repertoar av enkla ord och uttryck knutna till den aktuella modulen som peda-
gogen kan anvanda pa ett affirmativt och lekfullt satt i interaktionen med barnet.
Orden kan anvandas i ett dynamiskt 6versattningsarbete i syfte att starka de svenska
orden och uttrycken samtidigt som forstaspraket erkdnns och bejakas i kommuni-
kationen. Som tidigare beskrivits ovan inkluderar ett transsprakande arbetssatt olika
(multimodala) uttrycksformer, samt leksaker, material, samt att barnet ibland ges
mojligheter att uttrycka sig i bild, rorelse, musik, osv. Pedagogerna har férutom ver-
balt sprak dven provat en repertoar av kroppssprak, blick, leksaker, material samt
olika estetiska uttrycksformer, sdsom dans, sang och drama. Ord och uttryck fran
barnets forstasprak vavs in i kommunikationen pa lekfulla satt for att bekrafta bar-
nets identitet och som en lank 6ver till normspraket.3®

37 Novosel 2024
38 Axelrod & Cole 2018; Gerbrand et al 2022; Garcia 2009; Novosel 2024
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Oversattningar och kategoriseringar har skett ihop med de olika férstaspraken och
fler barn och vuxna péa forskolan har involverats for att exempelvis ta reda pa vad djur
har for namn pa olika sprak i den modul dar barnen undersoker och leker med olika
djur pa en gard, exempelvis: ko pa hindi: gaye och pa somaliska: sac, och pa
spanska: vaca och nar kon ramar: mugir (pa spanska). Pedagogerna hjalper varandra
och spelar in ord och uttal och delar ljudfiler med varandra. Aven féraldrarna hjalper
till med att fylla pa ordforradet i de olika modulerna, med syfte att starka varje barns

utveckling av det svenska spraket.

Sprak som talas i forskolorna:

Barn Pedagoger
Svenska Svenska
Spanska Finska
Twi Rumanska
Arabiska Arabiska
Hindi Kurdiska
Engelska Persiska
Kurdiska (Sorani och Badinani) Albanska
Somaliska

Islandska

Punjabi

Tigrinja

Bengali
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Scaffolding/stottat larande
Projektet har genomgaende utgatt fran scaffolding/stoéttande metoder som ar cen-

trala i SEMLA.*® Stottande i detta sammanhang betyder att pedagogen konstruerar
en sa kallad byggnadsstallning (scaffolding) at barnet som hjalper barnet att skapa
egen kunskap. Larmodulerna, som beskrivs nedan, utgér tillsammans med de
undervisningsmetoder som utprévades just sddana byggnadsstallningar i vilka det
blir lustfyllt och enkelt att lara sig det svenska spraket. Det handlar om att i direkt
anslutning till det barnet gor eller sdger i modulen kunna utmana barnet prova att
gora och saga nya saker. Ju mer nyanserade miljoerna ar desto fler varierande, de-
taljrika ord kan anvandas dar for att stotta barnens sprak. De stottande metoder och
larmoduler som utprovats i projektet ar underbyggda av vetenskaplig kunskap om
yngre barns utveckling samt interaktioners betydelse for barns sprakutveckling. Den
vuxne stottar barnet genom fysisk guidning, modellerande, instruktion, tolkning, att
stalla fragor och uppmuntran.“°

Olika typer av stottande metoder*' vi provat och vidareutvecklat:

- Ekologiskt stottande, dvs att material och miljo stottar: Pedagogen erbju-
der material som passar aktiviteten, som ger kognitiva och motoriska utma-
ningar. Pedagogen tar fram material som gor det majligt for barnet att genom-
fora sina idéer, anvanda sin kropp och sina sinnen.

- Egna minnen och erfarenheter stéttar: Pedagogen tar vara pa barnets in-
tressen och egna tidigare erfarenheter och knyter an till férra gangen barnet
besokte Bjorkbacken och upprepar det som hande och sades da. Pedagogen
uppmarksammar vad var och en ar intresserad av.

- Uppgiftsstottande: Pedagogen ger en utmaning eller staller en fraga/uppgift
som stottar och ger mening at utforskandet. Uppdraget som barnet far ska
vara mojligt att klara av och utmana pa lagom niva, vara roligt och skapa en-
gagemang. For de yngsta barnen ska fragan vara tatt knuten till miljon och
materialen och inte abstrakt.

- Socialt stottande: Pedagogen uppmuntrar barnen att prata med varandra,
forklara hur de tanker, resonera med andra. Visa med den egna kroppen, be
barnet visa med kroppen, matta med hander och fotter. Se till att skapa moti-
vation, halla kvar intresset, uppratthalla koncentrationen.

39 Lenz Taguchi & Palmer 2017
40 Mascolo & Fischer 2015
41 Mascolo & Fischer 2015 (fritt tolkat)
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Dokumentationsmetoder
Som en del av SEMLA-arbetssattet for de yngsta barnen har aven metoder for att do-

kumentera och analysera varje barns svensksprakiga utveckling och larande kopplat
till de miljomassiga och pedagogiska insatserna utvecklats. Detta ar ett arbete som
tar sin utgangspunkt pedagogisk dokumentation, vilket flertalet pedagoger ar vana
vid som arbetsverktyg.*? Det innebar att en pedagog som inte sjalv interagerar med
barnen fotografera, skriva anteckningar, ibland filma och att aterféra det insamlade
reflektionerna till barnen, for reflektion och samtal, och att dela i arbetslaget. Den
pedagog som undervisat barnen kan aven sjalv i efterhand skriva reflektioner over
vad som utspelat sig, ibland med stdd av en ljudinspelning (som déarefter raderas).
Olika protokoll for varje barns sprakutveckling och ordférrad har upprattats, anvants,
utvarderats och utvecklats i ett samarbete mellan forskare, strategerna och férskol-
lararna som del av det systematiska kvalitetsarbetet.

Textanalyser av barnens spréak och ordférrad
Dokumentation har dven genomférts med en tal-till-text-mjukvara, som vi kallat

Parla, som spelar in samtal och omvandlar dessa till textanalyser av ordforrdd och
sprakanvandning.*® Mjukvaran har utvecklats i samarbete med en programmerare
och anpassats till yngre barn. Genom de inspelningar och analyser som genomforts
med dator + mikrofon har pedagogerna med stod av strategerna kunnat gora enkla
berakningar av varje barns sprakliga utsagor och identifierat antalet substantiv, verb,
adjektiv och adverb. Parla ar av etiska skal, och i enlighet med GDPR, inte natupp-
kopplad utan hanteras lokalt pa forskolan. Utskrifterna, och analyserna av dessa, har
diskuterats med forskare vid reflektionsmotena (mer om Parla langre fram).

Moduler och material som utprévats i undervisningen
Material och miljo har stor betydelse i SEMLA och det ar darmed av vikt att larmiljo-

erna utvecklas kontinuerligt. Vid starten av ULF-samarbetet fanns 4-5 Mini-SEMLA-
moduler pa Bjorkbacken som under tid vidareutvecklats till 8-10. P& forskolorna
finns an fler varianter av larmoduler som utvecklats utifran forskolornas specifika be-
hov och 6nskemal. Varje modul har utrustats med specifika material som aktiverar
barnens nyfikenhet, lekfullhet, och intresse for ett provande som kopplas till ord, be-
grepp, och bade verbala och kroppsliga uttryck och mojligheter till transsprakande.

Exempel pa material i modulerna ar vatten/sand, speglar, bygg och konstruktion,
dans och rérelse och sagor (se tabell nedan). Ord och begrepp samlas i ordférradet

42 Exempelvis Lenz Taguchi & Palmer 2017, Lenz Taguchi 1997[2013])

43 Féretaget som utvecklar Parla heter Parlametrics. Tekniken, som dven utvecklats internationellt, s& kal-
lad speech recognition technology, analyserar daven vuxnas tal, vilket pedagogerna sett som en mojlighet
att utvardera sin egen undervisning, Booth et al 2020.
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(pa kort och listor), en modul som gar att forflytta mellan olika rum. Var och en av
modulerna tréanar sprakliga uttryck och fardigheter med fokus pa forandringar, for-
vandlingar, forflyttningar och vad som da hander med ord och uttryck grammatiskt
och pa andra satt i interaktion med miljo och material. Detta fokus har starkt stod i
kognitionsutvecklingsforskning**, men aven i den beprovade erfarenheten som ut-
vecklats i Sverige och internationellt bade i arbete med Reggio Emilia inspiration*®
ochiLearning Studies.*®

Larmoduler och material inom ramen for SEMLA ska ses som temporara modeller
som kan och ska vidareutvecklas av forskolans pedagoger tillsammans med barnen
pa de egna forskolorna, framvaxande och foranderliga.

SEMLA-MODULER 1-3 AR

SEMLA-moduler (fordndringsbara)

Tranar sprakliga uttryck och fardigheter med fokus péa férandringar, férvand-
lingar, forflyttningar och vad som da hander med ord och uttryck grammatiskt och
pa andra satt i interaktion med miljé och material.

MODUL INNEHALL AKTIVITETER OCH ORD
SPEGLAR Jag sjalv, du och andra, emot- | Vem éar jag, du, hon, hen, han,
ioner, rummet, ljus, reflektion, | henne, honom? Titta tinget,
bild, projektioner forandra sjalv. och andra,
emotionella uttryck, humor,
ljus och projektioner, leka
tittut...
BYGG & KON- | Balans, hallfasthet, form, lage, | Bygga, stapla, rasa, bygga upp,
STRUKTION geometri, rymd, antal (tidig ma- | hojd, balans, geometriska for-
tematisk begreppsforstaelse), | mer, lagesord, hojd och langd,
avstand stracka ut mata omkrets med
kroppen, uppskatta hur
manga...
RORELSE & Plats, ting, ljud, rost, sdng och | Hoppa, rulla, falla, snabb,
DANS musik, rytm, melodi, refrang, | ldngsam, krypa, snurra, sta-
kroppens sinnen och interakt- | ende, harma, sittande, lig-
ioner, kroppen i rummet och | gande, dansande, folja, upp-
med material. repa, lyssna, kanna, emot-
ioner, koreografi, monster,
viska, ropa, ackompanjera...

4 Zelazo 2015
4> Rinaldi 2021
46 Vallberg Roth 2019
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VATTEN Vatten: Kraft, intensitet, forand- | Vatten: Osa, halla, flyta,
OCH/ELLER ring, forflyttning, form, handens | sjunka, plaska, stanka, samla,
SAND motorik (grov- och finmotorik), | smaka, tomma, blanda,
kallt och varmt, stilla, rorelse droppa, spola, tvatta,
skumma, bubbla, imma, frysa,
stelna, is, lyssna pa vattnet...
Sand: Volym, massa, mata och | Nu haller jag vatten, nu haller
uppskatta, ka&nna igen olika | du vatten nu haller vi tillsam-
slags sand: finkornig, grovkor- | mans.
nig, rod, bla, gul sand, kaksand
eller sensorisk sand. Sand: Kdanna med handen och
kroppen. Fylla, tdmma, banka,
vanda, gora kakor, fullt, tomt,
vagar, kora, sila, klappa, rasa,
fosa, rita, kratta, sopa,
borsta... ramlaisanden, sand i
haret, sand pa kladerna, sand
inne och ute
SAGOLEK & Stor, storre storst, liten mindre | Beratta, upprepa, skoja, lastas
HEMVRA minst (Guldlock och de tre bjor- | med dockor och hemlika ting
narna). Smaka, laga, vispa, | och med olika roster, repetera
rora, duka, ata pa latsas, bjuda, | och kdnna igen, lyssna till sa-
en i taget, vems tur? (sjalvregle- | gor pa olika sprak. Det var en
ring) Matratter, frukter, ord som | gang...vad hande nu? Vad han-
hor till koket. der sedan? Tank om?!
HEJ) & HEJDA | Kropp och klader, min och din. | Kla pa, kla av, sitta, sta pa ett
HALLEN Rumsuppfattning, orientering, | ben, réd, gul, bla eller turkos

kanna igen, hitta dérren in och
ut, mitt skap, ditt skap, 6ppna,
stanga. Storlek, antal, form,
parbildning — tvad skor en pa
varje fot och tva vantar och en
keps (tidig matematik). Kall och
varm.

mossa, vilken ar min? Vilken ar
din? Oppna sképet, stinga
skapet, ta ut och lagga tillbaka,
komma ihag - var ar mina van-
tar? Hanga pa kroken, lagga pa
stolen pa golvet pa hyllan. Dra
upp och ned dragkedja, stanga
kardborreband, knappa knap-
par.

Ordforradet

som alla SEMLA-modulerna knyter an till kan flyttas runt mellan modulerna.
Har kan finnas lddor med laminerade lappar, dels med forslag pa aktiviteter och
material och lekar tydligt kopplade till ord, uttryck pa olika sprak som alltid 6ver-
sétts till svenska. Aven bilder pa ting som kan begripliggéra orden for barnen.
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Exempel fran modulerna pa Bjorkbacken

s e

Ett rum har inretts till en spegelmodul med speglar langs med vaggarna, ett podium med spegellddor
och spegelmaterial att bygga med, en ”spegelbrunn” att titta djupt ned i pa en mjuk matta och tva
storre spegeltrianglar att krypa in i och leka med. Ljusslingor, discokulor i taket och en mjuk matta
ramar in rummet. Leksaksdjur och dockor ar utplacerade i miljon. Ord pa inplastade lappar som pe-
dagoger och barn kan lasa och leka med. Listor med ord och meningar som fylls pa allteftersom. Lek-
saksdjur och dockor &r utplacerade i miljon. Simma, ala, hoppa, krypa, bygga, rasa, titta, kika, peka,
spegla. Nu speglar du dig, nu speglar jag mig. Nu syns vi bada tva i samma spegel. Nu syns inte jag, nu
syns inte du... nu syns hela du, féorutom huvudet och nu syns inte fétterna. Vad kan du se langt dar-
nere? Ar det en fisk? En skdldpadda eller kanske en haj!

ar det mojligt for barnen att rita pa stora papper pa golvet och ibland studeras insekter i luppar. Vatten
och sandleken satter igang kraft, intensitet, forandring, forflyttning, form, handens motorik (grov och

finmotorik) och ord som aktiveras ar 6sa, halla, flyta, sjunka, samla, tdémma, blanda, droppa, spola,
tvatta, skumma, bubbla, imma, lyssna pa vattnet. | ritlekarna ar det kroppsuppfattning i fokus, rita pa
handen, rita av handen, rita runt handen, naglar, nagellack, fem fingrar, tva fotter, strumpor och van-
tar. Dialogerna kretsar kring det som barnen uppmarksammar, titta fisken simmar, nu dyker den och
har kommer fisken upp igen. Nu haller jag vatten, nu haller du vatten nu haller vi tillsammans. Hjulet
snurrar nar vi haller vatten har, och vilken fart det blev! Kan vi f4 hjulet att snurra snabbare?
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| sagomodulen pagar manga sprakliga interaktioner som uppstér ihop med de olika materialen. Bar-
nen dukar bordet, bjuder varandra, de vuxna och dockorna pa mat eller tarta, ror om i grytorna och
samtalar om det som finns vaskorna. De packar vaskorna, gar till jobbet eller skolan vinkar och lamnar
modulen och kommer tillbaka och sédger “hej nu &r jag hemma”. Dockorna tas med, klas av och p3,
sover och ater. Pedagogerna hjalper till att ppna vaskorna och beréattar eller laser (bocker) Sagan om
den lilla, lilla gumman eller Guldlock och de tre bjérnarna. | vaskorna finns rekvisita till varje saga.
Genom repetition och igenkdnnande kan de berattas om och om igen. Ord som aktiveras har ar: Stor,
storre storst, liten mindre minst. Smaka. Laga, ata, bjuda, en i taget, vems tur? Matratter, frukter, ord
som hor till koket. Vem blir jag i leken och berattandet? Vem blir du och hur kan vi leka tillsammans
eller bredvid varandra?

P& Bjorkbacken har hallen arrangerats tillen larmodul. | en del av hallen har skapen vants uppochned
sa barnen kommer at att dppna och stanga sjalva. Det finns en liten lashdrna, stolar och bord att sitta
ned vid. Fagelkvitter i hogtalaren. Att Oppna och stanga skapen ér roligt och att hitta nya saker varje
vecka. Har blir det extra tydligt att barn lar ord och grammatik samtidigt, ord for saker och handelser
som intresserar dem, i samtal med vuxna och i ett positivt sammanhang. Genom samtalen i
modulerna stéttas barnen i sitt larande av specifika ord och meningsbyggnad kring det ordet samt
grammatiska varianter sdsom exempelvis: Jag 6ppnar dérren, du 6ppnar dérren, vi 6ppnar dérren...
Igér 6ppnade vi dérren och imorgon ska vi 6ppna dérren igen! Titta! Dérren ar bla! Vad finns bakom
dérren? Vigérigenom dérren! Ar det en ytterdérr eller innerdérr? En skdpdérr?
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| rérelse- och dansmodulen finns instrument, som bjallror och tamburiner, méjlighet att dansa med
bollar och tyger. Rulla in sin i wellpapp och hoppa, dansa och rulla bollar pa golvet. Rummet ar stort
och rymligt, ljust med stora fonster och tillgang till projektor och musik. Ord som &r centrala har ar
lyssna, rost, sang, musik, rytm, melodi, refrang, kroppens sinnen och interaktioner, kroppen i rummet
och med material. Aktiviteter som pagar ar hoppa, rulla, falla, snabbt, ldngsamt, krypa, snurra, sta,
harma, sitta, ligga, dansa, folja, upprepa, lyssna, kdnna, emotioner, koreografi, monster, viska, ropa,

ackompanjera. Kom sa dansar vi!

3. Samverkan mellan forskare och medverkande

Forskarnas roller i projektet
Bagge forskarna har deltagiti ULF-samarbetet men haft olika uppdrag. Anna Palmer,

huvudansvarig for projektet, har i nara samarbete med strategerna Dijana och Su-
sanne stottat undervisningstillfallena vetenskapligt pa plats pa Bjorkbacken, och pa
forskolorna, och deltagit i de veckovisa reflektionssamtalen. Palmer har dven halliti
foraldramoten, bland annat om etik, och deltagit i utvecklingen av modulerna pa
Bjorkbacken och pa forskolorna.*” Hillevi Lenz Taguchi, medforskare i projektet, har
genomfort fokusgruppsintervjuer med arbetslag, rektorer och forskolestrateger®®
samt stottat projektets utveckling och progression vetenskapligt. Bagge forskarna
har deltagit i utvecklingen av Mini-SEMLA, och larmoduler och metoder, samt i pla-
neringen av de kompetenshdjande insatserna for pedagogerna. Varje termin har de
bada forskarna traffat projektgruppen och ledare pa strategisk nivd samt program-
merare (Parla) for avstamningsmoten.

Forskarnas ambition har varit att uppméarksamma och ta hansyn till hur normer och
maktstrukturer som har med kon, kultur och alder har paverkat deltagandet i utveckl-
ings- och forskningsprojektet. Olika forutsattningar i anstallning, arbetstid och ut-
bildning har alltid konsekvenser for hur ett samarbete planeras och genomfors rent
praktiskt i ett relationellt arbete och behdver beaktas l6pande. Detta kan aven ha
konsekvenser for analyserna av data, resultaten och hur resultaten fran

47 Vetenskapsradet 2024
“8 Intervjudata behandlas som forskningsdata och inkluderas inte i denna rapport.
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utvecklingsprojektet och forskningen skrivs fram.*°® Att studien har genomforts i for-
skolor belagna i ett sa kallat utsatt omrade som utmarks av etnisk och kulturell
mangfald medfor en risk for stigmatisering.® Forskarna har darmed stravat efter att
mota medverkande pedagoger, barn och vardnadshavare med genuin 6ppenhet och
respekt.

| de reflektionssamtal som genomforts har framkommit att projektgruppen uppfattat
samarbetet som givande och att uppdelningen mellan utvecklingsdelen och forsk-
ningen har varit tydlig. De olika ansvarsomradena for forskolestrateger, forskollarare
och arbetslag respektive ledningspersoner har varit synliga for alla inblandande och
lett till att var och en kunnat agera utifran sin tydligt avdelade roll. Ddrmed har ett
inbyggt kompetensutvecklingsarbete kommit till stand, dvs. embedded professional
development.®’

Forskolans laroplan och dess formuleringar om likabehandling och diskriminering
galande kon och bakgrund har varit centrala for studien.%? Kénsstereotypa
forestallningar har beaktats och granskats i forhallande till de medverkande pedago-
gerna och foraldrarna. Genus- och mangfaldsperspektiv har uppmarksammats till-
sammans med pedagogerna vid planering, under genomférandet och vid utvarde-
ringarna. Genusperspektivet har aven varit centralt vid inkdp av material, iordning-
stallande av miljoerna, och givetvis vid analyser av data som forskarna genomfor.

Fokusgruppsamtal
Fokusgruppsintervjuer har genomforts vid tva tillfallen med de tva forskolornas ar-

betslag + bitradande rektorer och rektorer, digitalt av Hillevi Lenz Taguchi, for att un-
dersoka erfarenheterna av arbetet med SEMLA och hur de kollaborativt framférhand-
lade undervisningsmetoderna och modulerna fungerat (inkl. Parla) for saval barn
som arbetslag och ledningspersoner, som del av férandringsteorin. Inspelningarna
har transkriberats och behandlas som forskningsdata, analyserna kommer publice-
ras i en forskningsartikel langre fram.

Samarbetet pa Bjorkbacken
Nar barn och pedagoger har besdkt Bjorkbacken for att delta aktivt i undervisnings-

tillfallen tillsammans med forskare och strateger har en éverenskommelse upprat-
tats mellan de vuxna om att inte prata med varandra, utan rikta all uppmarksamhet
till barnen. Forskare, strateger och pedagoger har arbetat sida vid sida och

49 Korsvik & Rustad 2018
%0 Bunar et al. 2021

51 Desimone 2009
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tillsammans med sma grupper av barn och turats om att dokumentera och observera
de interaktioner som pagéatt. Oversattningar mellan olika sprék (transsprakande) har
ocksa genomforts och dokumenterats, i samarbete med flersprakiga pedagoger och
barnens vardnadshavare. Upplevelsen av samarbetet ar positiv, fran saval pedago-
gernas och forskolestrategernas som forskarnas perspektiv.

Forskolestrategernas forberedelser och aterkoppling
Innan barnens och pedagogernas besok pa Bjorkbacken har forskolestrategerna for-

berett modulerna, tagit fram delvis nya material, arrangerat ljus och ljud och sett till
att varje modul ar inbjudande. De deltog ocksa i det interaktiva sprakstimulerande
arbetet med barnen i de olika modulerna pa Bjorkbacken. Strategerna har aven be-
sokt forskoleavdelningarna och tillsammans med pedagoger och bitraddande rekto-
rer mdblerat om och ordnat de pedagogiska miljoerna, liksom sett éver och stottat
organisation och rutiner pa forskolorna. Tid for undervisning och sprakstarkande en-
till-en-interaktioner har planerats in i schemat pa de bagge forskolorna, kl. 9-11 varje
dag pa alla forskoleavdelningarna (dven de som inte ingick i projektet). Rektorerna
har tillgodosett att organisation och arbetstid anpassats s& att Mini-SEMLA kunnat
genomfdras dagligen.

Erfarenheter och lardomar av att arbeta tillsammans
Bade larmiljoer och arbetssatt har utvarderats och modifierats kontinuerligt och ar-

betssattet Mini-SEMLA har vidareutvecklats tillsammans med strateger och pedago-
ger, och stottats av rektorer och bitradande rektorer. Pedagogerna intygar att ULF-
samarbetet har 6kat samsynen i arbetslagen, vilket ar en forutsattning for att ett ut-
vecklingsarbete ska kunna fortga. Forskning visar att didaktisk samsyn dven kan
starka interaktionerna mellan pedagog och barn och darigenom hoja kvaliteten i
undervisningen, vilket vi sett exempel pa i ULF-projektet.®® Tidigare studier visar
dessutom att kompetenshojande insatser ar avgérande for att kunna genomfora for-
andringar i undervisning och arbetssatt i férskolan och skolan och darmed héja kva-
litén.** Det inte endast ar pedagogernas formella utbildning som har relevans for kva-
litén i undervisningen, utan aven vilken vidareutbildning pedagogerna erhaller och
hur arbetslagen samarbetar.

4. Resultat och slutsatser

Vikten av interaktion
ULF-projektets framsta resultat ar att ndrvarande en-till-en-kommunikation mellan

vuxen och barn dar kroppssprak och olika uttrycksformer anvands ihop med for bar-
nen intressanta material, ord och begrepp &r betydelsefullt for barnens

53 Sheridan 2009
54 Sheridan 2009
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sprakutveckling. Nar pedagogen tar sig tid, inte later sig bli avbruten, faster blicken
och ser det barnet ser, och sitter kvar hos barnet under en langre tid, sa varar aktivi-
teten langre.®* Da pedagogerna provat att anvanda langre meningar och fler ord, sa
har aven barnen uttryckt sig med fler ord.

Barnen har imiterat de vuxnas prat pa olika satt, som ibland ldter som svenska och
ibland liknar andra sprakmelodier. Vikten av att prata med barnen, att uppratta inter-
aktioner en-till-en med varje barn ar det som gjort storst skillnad i det pedagogiska
arbetet bade pa Bjorkbacken och i forskolorna. Det finns utmaningar som tex. att
andra barn vill ha uppmarksambhet, ljud fran andra moduler och en lardom ar att det
kravs 6vning i att halla igdng samtalen.

Mangden prat har 6kat dramatiskt nar fler barn an tidigare far individuell uppmark-
samhet av de vuxna under hela dagarna. Oversattningar mellan olika sprak har bidra-
git till att fler samtal pagatt och uppratthallits och att vardnadshavare dragits in i for-
skolans arbete an mer. Forskollararna, som foljt och dokumenterat barnens sprak-
utveckling noga under ULF-samarbetet, har noterat att varje barn utokat sitt ordfor-
rad snabbt, nagra fran ett- till tvdordssatser. De har identifierat att ett stort intresse
finns bland barnen for allt det modulerna erbjuder och de tata, stottande interakt-
ioner de far dar med de vuxna. Aven bland vrdnadshavarna finns stort intresse och
engagemang.

Betydelsen av en central plats fér undervisning och lérande
Bjorkbacken harvisat sig ha en betydande roll for stadsdelens utvecklingsarbete och

fungerar som en central motesplats dar studiebesok, kurser och reflektionsmaoten
anordnas. En gemensam plats skapar mojligheter till stark uppmarksamhet och kon-
centration i en-till-en-interaktioner for barnen. Nagra pedagoger har uttryckt att det
kants viktigt att vara ndgon annanstans an ”"hemma pa sin egen forskola”, att koppla
bort forskolans vardagliga sysslor och bara fokusera pa att vara tillsammans med
barn och ta till sig och prova ny kunskap. En kreativ utbildningsplats med inredda
miljoer for larande har betydelse for kompetensutveckling, bade som inspiration och
utprovandet av nya metoder.%®

Betydelsen av kompetensutveckling
Ett flertal faktorer samspelar for att ge goda resultat i en kompetenshojande insats;

motivation fran deltagare, tid att genomfora fortbildningen, varaktighet i satsningen,
stod fran ledningen, innehallet i utbildningen och dess anvandbarhet for den egna
praktiken, samt organisatoriskt stod. Alla dessa faktorer har samverkat i ULF-

55 Skolforskningsinstitutet 2019
56 Egert et al 2018

24



samarbetet.’” Dock har det under perioder funnits dagar da det kdnts ”motigt”. Detta
har i forsta hand berott pa olika faktorer sdsom franvaro i personalgruppen, svarig-
heter att hinna med dokumentationsarbetet, problem att fa alla involverade och med
pa de forandringar som genomforts i arbetssatt och miljoer. Det har ocksa visat sig
svart att f& medel till fortsatta samarbeten mellan universitet och stadsdelen.

Hur resultaten kan anviandas for att bidra till undervisningsutveckling
Sammanfattningsvis har ULF-projektet visat att det ar mojligt att forandra undervis-

ningen och det egna sattet att agera ihop med barnen, men att férandring tar tid och
behover stod bade under sjalva forandringen och efterat. Stodfunktioner behover
byggas in i stadsdelen, sdsom utbildningsplatser och strateger som understodjer
kvalitetsutvecklingen genom kurser, handledning och gemensamma undervisnings-
tillfallen. Det har samarbetet har utprovat hur stottat larande i grupper av barn dar
en-till-en-dialoger upprattas med alla enskilda barn kan starka de yngsta barnens
sprakutveckling och samtidigt fungera kompetenshoéjande for de vuxna.

Undervisningen har anpassats till varje individuellt barn, dokumenterats och analy-
serats av pedagogerna sjalva och i samarbete med forskarna, med stod i ett multi-
teoretiskt ramverk och som del av Mini-SEMLA. En slutsats ar att genom att prova
sjalv och i interaktion med barn kan pedagoger skapa sin egen erfarenhetskunskap
om hur de kan arbeta konkret, transsprakande och sprakstarkande i en-till-en-inter-
aktioner med yngre forskolebarn pa flera olika sprak. | linje med laroplanen, Skolla-
gen och for barnets basta.

En ytterligare slutsats ar att Mini-SEMLA ar ett arbetssatt som fungerar val for de
yngsta barnen i omraden med spraklig, social och kulturell mangfald. Likval kan vi
konstatera att det som fungerar i strukturellt missgynnade och mangkulturella om-
raden aven fungerar i omraden med starkare socio-ekonomisk status, men att det
motsatta inte ar givet.

Mojliga framtida utvecklingsomraden

Fortsatta reflektionssamtal
Ett systematiskt och uppfoljande arbete med de yngsta barnens sprakutveckling och

ordforrad i svenska har ocksa vidareutvecklats, bade med stéd av pedagogisk doku-
mentation och med mjukvaran Parla. Reflektionssamtalen varje vecka fortgar ochin-
nehallet har stdende punkter dar varje barns sprakutveckling och ordférrad diskute-
ras, liksom pedagogerna arbetssatt, metoder och sprakliga interaktioner med varje
barn. En utmaning som arbetslagen jobbar vidare med ar att hoja kvalitén i

57 Desimone 2009; Dietrichson et al 2021
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interaktionerna liksom hur pedagogernas formaga till intoning och interaktion kan vi-
dareutvecklas.

Utveckling av dokumentationspraktikerna
Utvecklingen av Mini-SEMLA har visat att dokumenterandet ofta stor interaktionerna

och uppmarksamheten, och darmed har larplattor och block och pennor anvants
mycket sparsamt och endast avde pedagoger som inte sjalva deltariinteraktionerna
med barnen. Sa fort pedagogerna tog fram larplattan i en aktivitet pa Bjorkbacken sa
forsvann uppmarksamheten omedelbart. Det har lett till att det utvecklats nya for-
mer for dokumentation. Dokumenterandet har istallet genomférts med papper och
penna, nar tillfalle getts, eller av en pedagog som inte deltar i en-till-en-interaktion-
erna med barn. Det har framkommit att det behdvs mer planering och organisation
kring vem som gor vad och med vilka barn i arbetet med de yngsta och fler doku-
mentationsmetoder behdver utvecklas.

Stéd av Pérla

Textanalyserna av barnens sprak och ordforrad (Parla) gor det mojligt for forskolla-
rarna att analysera barnens tal: hur det foréandras 6ver tid vad avser ordforrad, me-
ningsbyggnad, uttal, individuellt och pa gruppniva (inga namn registreras), vilket
speglar undervisningens innehall och kvalitet. Tidigare genomfordes avancerade och
tidskravande performansanalyser som del av forskolans utvarderingsarbete av varje
barns individuella sprakutveckling och ordforrad. Ordfoérrad, syntax och struktur, se-
mantik och innehall, pragmatisk formaga och narrativt och symboliskt sprak som ti-
digare analyserades for hand kan mjukvaran i Parla ta fram. | den senaste versionen,
anpassad for de yngsta barnen, finns aven bilder som barnet kan beratta om och
olika narrativa sago-sekvenser som bjuder in till samtal.

Utskrifterna fran Parla har dven stottat pedagogerna i att utveckla det egna yrkes-
spraket, vilket lett till att de vidareutvecklat sina sprakliga interaktioner med bar-
nen.%® Nar en utskrift exempelvis visat att pedagogen inte anvander sa manga adjek-
tiv sa kan de borja lagga till fler beskrivande ord och darmed hdja kvalitén i interakt-
ionerna med barnen. Parla ger alltsa pedagogerna viktig information om hur de sjalva
uttrycker sig, vilka ordklasser de anvander och vilka grammatiska forstarkningar de
kan gora for att ytterligare forbattra interaktionskvalitén i en-till-en-interaktionerna
med barnen.

En rad utmaningar har ocksa aktualiserats i arbetet med Pérla. En sadan ar att mjuk-
varan inte kan registrera ord pa flera sprak utan endast svenska. De ord och begrepp

8 Har gérs en rad olika satsningar i madngsprékiga omraden, se exempelvis Skolverket och Regeringskansli-
ets satsningar pa kompetensutveckling fér férskolans personal.
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frdn andra sprak som barn och pedagoger anvander registreras som okanda for
mjukvaran. Likasa kan inte programmet registrera ord som uttalas otydligt. Det har
gjort att det blivit svart att tyda utskrifterna ibland, da yngre barn oftast inte uttalar
ord korrekt (an).

Nya fragor och behov av fortsatt forskning
ULF-projektets positiva resultat av kvalitativ art har lett till att tva nya forskningsan-

sokningar formulerats av forskarna dar lingvistiska spraktester av barnen ska visa
vilka effekter pa sprakutvecklingen SEMLA-arbetet har, dels pa individuell niva, dels
sammantaget pa gruppniva och i jamforelse med i kontrollgrupper.

Tack till
Tack till forskolestrateger Dijana Barun och Susanne Arvidsson Stridsman, Vasfije

Skepi och Carita Soderberg, barnskoétare Vian Nakshbandy, Nasrin Shaker, Meisa
Sewani Alya Garbi och Iman Tawik Al-Shibli, bitradande rektor Amal Hosseini, Anna-
Katarina Bagge och Carina Holmkvist, rektorerna Maud Svensson och Louise
Mehdipoor, avdelningschef Jessika Von Malmborg och enhetschef Lisa Preméack
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