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Forskningsetik som process, forhallningssatt och resultat

MInE projektets rapport av genomférandet

Projektsammanfattning

Detta praktiknara projekt undersokte etiskt kdnsliga och viktiga moment i matematikundervisningen i
nara samarbete med larare pa tva skolor. Slutsatserna blev att det uppstar sarskilda utmaningar i
undervisningen da elevers inkludering eller likvardighet satts pa prov. Det visade sig vidare att dessa
utmaningar ocksa bar med sig erbjudanden om utveckling som kan forverkligas nar ett arbetslag har
ett gott samarbete och far okat handlingsutrymme och stod for att organisationen som helhet tar ansvar
for inkludering och likvardighet. En slutsats for kommande praktikndra forskningsprojekt inom
kénsliga omraden eller med elever och skolor som &r marginaliserade &r att arbetet med etiksékring
maste vara en pagaende och foljsam process och inte enbart beslut som fattas infor projektet.

Projektet har genomforts under tva terminer, HT 2024 och VT 2025, varav den forsta terminen
finansierades med FOU medel. Detta utgor delprojekt tre i det flerariga MInE-projektet (Mathematics,
Inclusion and Equity). Syftet i den féreliggande delstudien var att bidra med kunskap om inkludering
och likvardighet i matematikundervisningen, ur elevernas perspektiv. | delstudien ingick 2 arbetslag
med totalt 12 larare pa tva olika skolor, den ena beldgen i norra och den andra sodra delen av Sverige.
| projektet undersoktes relationen mellan inkludering och likvéardighet med en utgangspunkt i att saval
problemen som svaren behdvde placeras hos individen, gruppen eller organisationen. Det hélls en
forskarledd och utforskande fokusgrupp i manaden. Dessa rorde larares erfarenhet av dialoger och
utforskande av inkludering och likvardighet tillsammans med elever. Daremellan dokumenterade
lararna skriftligt sina erfarenheter av de forsok man gjort for att ta reda pa elevers perspektiv pa
inkludering och likvardighet. Det visade sig i slutet pa termin att utmaningarna var extra stora pa den
norra skolan en period och flertalet av arbetslagets larare blev sjukskrivna. Det ledde till justeringar
av metoder och betydelsefulla lardomar som ror etiska aspekter av praktiknara forskning.

Rapporten kommer att belysa specifika forskningsetiska aspekter av praktiknéra forskning som kan
uppstd nar en verksamhet drabbas av Overbelastning. En sadan situation for med sig ett sarskilt
forskaransvar for det forskningsetiska som process. De kunskaper som projektet genererat om hur
larare kan fa fatt pa elevers perspektiv pa likvardighet och inkludering skildras i korthet, detta
rapporteras framst i vetenskapliga artiklar. | rapporten satts avvikelser under praktiknara forskning i
forgrunden tillsammans med de lardomar som genererats och som bade verksamheten, larare och
forskare kan lara av. Ett sarskilt fokus har darmed lagts pa betydelsen av att betrakta forskningsetik
som process fOr att etiksékra projekt kontinuerligt. Detta &r i synnerhet viktigt nér forskningen tar sig
an verksamheter som befinner sig i en potentiellt utsatt situation och da kansliga fragor undersoks.

Projektets genomférande

MINE projektet har pagatt sedan 2022 i form av ett etikprovat pilotprojekt (Dnr 2022-02989-01). Vi har
i projektet undersokt hur man kan bidra till skolutveckling som stddjer likvardighet och inkludering i
och genom matematikundervisning. Med detta avses en undervisning som starker alla elevers méjlighet,
lust och formaga att sjalvstandigt delta i och lara matematik (Roos & Bagger, 2024). Bada dessa
vardegrundsbérande fenomen harrér i och (re)producerar samhélleliga utmaningar men ar samtidigt
beroende av varandra, och kan paverkas av matematikdidaktiska perspektiv och vagval (Kolloche et al.,



2019). Ett exempel pa hur matematikdamnet och samhallsfragor hor samman ar att amnet under flera
artionden varit det amne dar likvardighet och inkludering &r mest utmanat i Sverige. Det visar sig genom
att det ar det amne dar flest elever hindras att komma in vid gymnasiets nationella program, ndgot som
har grunder i elevers bakgrundsfaktorer sdsom kon, bakgrund, foraldrarnas utbildningsniva och var man
gatt i skolan. Den segregation och bristande inkludering och likvardighet som finns i samhallet
aterspeglas darmed i matematikamnet. Inkludering och likvardighet som visioner, problemomraden och
malbilder har genomsyrat den svenska skolans styrning och genomférande under manga artionden.
Detta har bland annat sin grund i Salamancadeklarationen som kom 1994 och genom att skolans
styrdokument vilar pa den vardegrund och de avsikter som finns i rattighetskonventioner som Sverige
ratificerat, inte minst barnkonventionen som sedan 2020 har blivit svensk lag (Regeringen, 2018). Dessa
intentioner syns bland annat genom kravet pa att alla elever ska garanteras en likvardig skolgang i
skollagen. Bade inkludering och likvardighet ar vanligt forekommande begrepp i argument for att
skolan behover bli battre eller utvecklas, vilket placerar ett stort ansvar pa lararna. Samtidigt finns
mycket lite vagledning eller stod i hur detta i praktiken kan ga till och vilka didaktiska 6vervaganden
och val larare behdver gora i matematikimnet som kan paverka situationen. Inkludering och
likvardighet i matematik &r saledes, trots att begreppen genomsyrat den svenska skolans styrning och
genomforande Gver artionden, utmanade och utmanar ldrare i undervisningens genomférande.

MInE-projektet tog sin borjan i att identifiera framgangsfaktorer for inkludering och likvardighet i
matematikundervisningen. Detta skedde i nara samarbete med tva skolor. | projektets forsta delstudie
visar vi hur de komplexa fenomenen inkludering och likvardighet behover forstas som nagot
kontextuellt, levt och relationellt och framfor allt som nagot som ar hogst flyktigt och 6gonblickligt.
Vidare pekade resultaten fran delstudien mot att det satt varmed dessa Ggonblick (moments) av
likvardighet och inkludering kom till uttryck och kunde identifieras, i hdg grad skedde nér varderingar
eller professionellas ansvarsomraden kolliderade, i vad vi kallar for etiska dilemman. Dessa behover
och kan l6sas genom att lararen anvéander sin autonomi och sitt professionella omddme, for att fatta
didaktiska beslut och agera i matematikklassrummet (Roos & Bagger, 2024). Under delprojekt 2
utvecklades principer for att framja inkludering och likvérdighet i undervisningen. FOr dessa principer
fanns empiriska indikationer pa att de kunde bidra till att sakerstélla eller starka inkludering och
likvérdighet. Delstudie 2 resulterade dven i en modell av villkorandet av inkludering och likvérdighet
pa olika nivaer i skolans organisation (Bagger & Roos, 2024; Bagger & Roos, 2025).

Det blev under delstudier 1 och 2 tydligt att det fanns en standig undran och 6vertygelse bade hos lararna
och oss om att vi behdvde involvera eleverna i detta utforskade. Om och hur man &r inkluderad eller att
utbildningen blir likvérdig, &r i stor utstrdckning en individuell situation och upplevelse. Barn kan
dessutom ge helt andra perspektiv och forklaringar pa samma inkluderings- eller likvardighetssituation
och etiska dilemman som lararen eller en forskare har mojlighet att géra. Darfor har vi i projektets
delstudie 3 fordjupat oss ytterligare genom att systematiskt undersoka égonblick av inkludering eller
likvardighet ur elevernas perspektiv. Detta behdvde gbras med stor etisk kénslighet, eftersom
fenomenen uppstar i situationer dar elever kan kanna sig marginaliserade, utanfor eller orattvist
behandlade. Genomforandet i klassrummet planerades dérfor tillsammans med l&rarna. En viktig
strategi var att det var upp till lararna att i stunden uppmarksamma barnens situation och perspektiv pa
det som skedde. Lararen kunde genom detta stalla fragor bade till sig sjalv och barnen som var val
anpassade utifran situationens kanslighet. Det specifika syftet blev mot denna bakgrund att bidra med
kunskap om hur inkludering och likvardighet kan stddjas i matematikundervisningen, ur elevernas
perspektiv. Delprojektet etikprovades (Dnr 2024-04418-01) och vagleddes av tre forskningsfragor:

1. Hur villkoras inkludering och likvardighet genom undervisningen, ur elevernas perspektiv?



2. Hur kan det beskrivas i form av didaktiska principer som kan verka véagledande for lararen?
3. Hur kan dessa principer anvandas i klassrummet for att stddja elevernas inkludering och
likvérdighet?

Vi har utgatt ifran och anvént oss av Ainscows (2020) principer for inkludering och likvardighet i
utbildningssystem nar vi narmat oss praktiken och i var planering av fokusgrupperna. Vi har avgransat
det system vi undersoker till matematikundervisningen och forstar denna som tillkommen i
spanningsfaltet mellan individ och samhélle. Principer for likvardighet och inkludering i
matematikundervisningen styrs saledes av samhalleliga fenomen, men manifesteras i och kan paverkas
av didaktiska val i klassrummet. Ldrarens arbete och skolutveckling rdrande inkludering och
likvérdighet befinner sig ddrmed i hjartat av vad forskningen behdver fokusera.

Metoden som anvandes hor samman med det teoretiska vagvalet och bestar av en utveckling av Messiou
och Ainscows (2006) Inclusive Inquiry Approach (11A). Nyckelaspekter i denna forskningsmetod ar att
arbetslagen tillsammans med och med ledning av forskarna gemensamt och systematiskt reflekterar
over undervisningen, lar av olikhet och utvecklar undervisningen. Genom detta utforskar forskarna med
lararna, och lararna med eleverna, inkludering och likvérdighet i undervisningen. Projektet skulle samla
in empiri bade genom manatliga fokusgruppsintervjuer som spelades in och transkriberades, samt
daremellan genom larares skriftliga reflektioner om sin undervisning och sitt utforskande av inkludering
och likvardighet tillsammans med sina elever. Detta skulle 4ga rum under tva terminer, hostterminen
2024 och varterminen 2025.

De tva skolorna som ingick i projektet finns i sodra respektive norra delen av Sverige. Totalt ingick tolv
larare. Bada skolorna har ett stort intresse for och satsar sarskilt pa att utveckla inkluderande arbetsséatt
och undervisning. De &r samtidigt utmanade vad géller likvardighet och inkludering, vilket h6r samman
skolornas placering och elevpopulationen. Pa skolorna finns elever som ar missgynnande i larandet eller
pa olika satt utmanade, vilket bitvis hor ihop med samhélleliga segregationstendenser. Den norra skolan
ligger i utkanten av en mellanstor industriort medan den sodra befinner sig i ett socioekonomiskt utsatt
omrade och med manga elever som har annat modersmal an svenska.

Mellan fokusgruppsamtalen analyserade forskarna det gemensamma utforskandet som skedde i
fokusgrupperna och de enskilda skriftliga reflektionerna med tematisk reflexiv analys (Brown & Clarke,
2021). Analysen genomfordes genom en systematisk kodning som ledde till att vi skapade teman. Sedan
gjordes en reflexiv lasning av dessa teman for att urskilja ménster mellan och inom olika dataset.
Analysen sammanfattades i form av hypotetiska principer for inkludering och likvardighet som sedan
utgjorde ett underlag for det kommande fokusgruppsamtalet. Lararna och forskarna utforskade da
tillsammans vad dessa principer kunde fora med sig och vilka erfarenheter som gjorts mellan tréffarna
rorande elevernas majligheter att pa olika satt kommunicera hur de upplevde likvardighet och
inkludering i matematikundervisningen. Lérarna var sedan fria att ta med sig och prova principerna i
sin undervisning till nastféljande fokusgruppsamtal, pa det satt som passade deras elevgrupp och deras
aktuella undervisningsinnehall. Detta upprepades cykliskt.

Projektets viktigaste resultat och diskussion — Forskningsetik som process

| princip skedde tva storre avvikelser under slutet av projektets forsta termin som kravde en
omorientering av projektet: 1) 80% av lararna pa en skola blev sjukskrivna. 2) den metod som vi anvant
behdvde justeras for att gora det mojligt att pa ett praktiknara, tryggt och etiskt hallbart satt utforska de



kansliga situationer som projektet avsag fokusera. Ett av rapportens viktigaste bidrag ar darmed att
resonera kring vad som kravs av forskning och forskningsetiken da den tar sig an verksamheter som
befinner sig i en potentiellt utsatt situation. Lararna hade svart att skriva enkatsvaren och samtidigt
forlorade vi sa gott som hela arbetslaget pa den ena skolan. Darfor lamnades den delen av metoden dar
vi skulle samla enkétsvar. For MInE projektet innebar forlusten av arbetslaget att vi behovde finna nagot
satt att anda utforska och bidra med kunskap om elevernas perspektiv pa inkludering och likvérdighet.
Mot denna bakgrund beslét oss for att fordjupa studien i den norra skolan dér bara en larare stod kvar,
men fortsatta som planerat i den sédra. Vi genomférde darfor en ny etikansokan (Dnr 2025-01378-01)
pa samma syftesformulering. I férdjupningen inkluderades barnen mer direkt. Forskaren observerade
en matematiklektion. Ogonblick av inkludering och likvirdighet utforskades sedan i ett samtal med den
undervisande l&raren. Slutligen hélls fokusgruppsamtal med eleverna om det som visat sig under
lektionen och deras upplevelser. Detta blev ett mellansteg till arbetslagets utforskande av 1A i
klassrummet genom att en larare istéllet i ndra samarbete med forskaren utforskade elevernas
perspektiv. Detta innebar att samtycken samlades in fran bade vardnadshavare och elever.

De forandringar som skedde innebar att vi fick insikt om vikten av en metodmassig féljsamhet med
kontexten, framfor allt rorande tva metodmassiga delar. Den ena bestod i att vi strok insamlingen av
enkatsvar. Det visade sig att lararna hade svart att fa tid till att skriva i enkaterna, det var ocksa
komplicerat for dem att skriva om dessa svara begrepp pa ett konkret satt och som exempel ur sin
vardag. Den andra metodmassiga justeringen bestod i att vi i fokusgruppsamtalen accentuerade
anvandandet av stimuli for att i stallet fanga lararnas erfarenheter pa djupet och aven involverade
barnen. Anvandandet av stimuli paborjades i de tidigare delstudierna men forfinades under delstudie 3.

Vidareutvecklingen av fokusguppsmetoden modjliggjorde ett djupare utforskande och en Okad
reflexivitet kring utmanande professionsetiska fragor, vilket dven stodde larare att dela med sig av sin
erfarenhet. Alternativet till denna foljsamhet hade varit att forskningen statt fast i sina i férvag planerade
metoder och projektet snarare genererat en ytlig och mer generell kunskap, pa bekostnad av
verksamhetens tid och utvecklingsbehov. | delprojekt tre sékerstalldes denna féljsamhet genom att vi
involverade en erfaren larare som fick ge sina reflektioner pa de metodutmaningar vi hamnade i,
exempelvis att det till en borjan blev lattare for larare att dela med sig om det som fungerar och det man
gjort som var oproblematiskt i klassrummet, eller att det var ytterst svart for lararna att samtala om vad
likvérdighet respektive inkludering var i olika situationer. Detta forde med sig att forskarna utformade
fiktiva men realistiska case om elever som det var en utmaning att inkludera eller behandla likvérdigt i
matematikundervisningen. Ett annat exempel pa féljsamhet var idén om att vi med hjélp av ett
Venndiagram pa en stor skarm kunde underséka och placera olika egna upplevda fall dar elever var
inkluderade eller inte, fick likvéardig undervisning eller inte. Dessa tjdnade sedan som stimuli i ett
kommande fokusgruppsamtal och bidrog till att vi kunde synliggéra och underséka dessa 6gonblick av
inkludering och likvérdighet, de etiska dilemman som de forde med sig och hur lararna agerade eller
hade velat agera utifran sitt professionella omdéme.

Det blev vidare nodvandigt att forhalla sig till forskningsetik och professionsetik som samtidiga
processer i delstudie 3 (se Bornemark, 2020; Lararnas Yrkesetiska Rad 2021/2023). Det forde med sig
att vi, nar projektet i princip strandade pa den ena skolan, till foljd av de pressade ramfaktorerna, om-
designade projektet. Eftersom vi behdvde varna och skydda lararnas professionsetik, men samtidigt leva
upp till projektet syfte, sa gjordes en syftesmassig fordjupning. Malet var att 6ka forstaelsen for de
komplexa processer som studeras och hur elever upplever och uttrycker sig om inkludering och
likvérdighet i matematikundervisningen. Férandringen innebar att vi specifikt gick in i ett klassrum hos
en av lararna och dennes klass, under en lektion som forskaren och l&raren planerade tillsammans. Det



var ngdvéndigt det var en vanlig lektion som elever kdnde igen, men den behtvde samtidigt erbjuda
mojligheter att synliggora aspekter av likvérdighet och inkludering. Ett observationsprotokoll
upprattades, en forskare observerade och deltog under lektionen och intervjuade barnen i fokusgrupper
pa temat inkludering och likvardighet efter lektionen. Fragorna anpassades sa att de fungerade for
barnen. Bilder och kontextuella beskrivningar av lektionen anvandes som stimuli sa att de lattare skulle
komma ihag det de upplevde. Det som skedde pa lektionen och som framkom i lararintervjun och i
fokusgruppsintervjun med barnen sammanstalldes tematiskt. Forskaren aterkom darefter till lararen
med dessa teman, for att fa dem validerade. Detta innebar ytterligare fordjupande samtal om vad som
skedde och visade sig. Detta innebar att projektet kunde bidra med en fordjupad forstaelse for elevernas
perspektiv trots att s manga larare blivit sjukskrivna.

Det huvudsakliga resultatet vad géller lararnas méjligheter att underséka inkludering och likvérdighet i
klassrummet, utifran elevernas perspektiv kan forstas genom de etiska dilemman som uppstar och hur
larare professionellt kan agera pa dessa. Detta har sammanstallts i en modell med vars hjalp det gar att
forsta vilken sorts forutsattningar som finns och kan behova tillskapas pa individ, grupp och
organisationsniva. Med modellens hjélp gar det att reflektera dver forutsattningar som kan innebéra
saval mojligheter som hinder for en matematikundervisning som verkar genom och leder till
likvardighet och inkludering (Bagger & Roos, 2025). Modellen finns inkluderad i ett arbetsmaterial
med tillh6rande fragor som skolor kan anvéanda for att utforska dessa fragor i matematikamnet och
arbeta med det som skolutvecklingsfraga (bilaga 1).

Studiens huvudsakliga kunskapsresultat om barnens perspektiv pa inkludering och likvérdighet i
matematikklassrummet visar att larare kan stodja inkludering och likvardighet och ta reda pa hur elever
upplever detta. Det kréaver ett gott professionellt omddme, vilket kan stddjas genom att uppmarksamma
och utveckla handlingsberedskap infor etiskt ké&nsliga situationer. Detta kréaver mojligheter till kollegialt
larande och resurser, god arbetsférdelning och en verksamhet som har en ledning som ser vikten av och
pa olika satt stodjer skolutvecklingen inom dessa omraden. | det féljande sammanfattas vad eleverna
anser ar viktigt, hur detta kan stodjas av lararen och skolan och vilka fragor larare kan stalla till individen
och gruppen for att upptacka och stddja aspekter av inkludering och likvérdighet i
matematikundervisningen.

Vad eleverna sager ar viktigt for att det ska kannas som likvardig och inkluderande undervisning:
Att undervisningen ar lekfull for da vill man repetera och lar sig bra

Att man kan lita pa att lararen kan matte och att de vet vad de gor

Att ge elever stod nar det ar svart

Att gora varierade aktiviteter for att 6ka elevernas engagemang och motivation

Att det finns trygghet och goda relationer i klassrummet och da behdver man lara sig att vara
med olika kamrater, inte bara de man tycker om bést

Att elever far vara olika, att acceptera varandras behov och elever uttrycker vad de behéver
Att man kommunicerar med kamrater i en vanlig ton och tanker pa att stodja, inte kritisera
Att man far anstranga sig och att det ar svart sa man far kanna hur skont det ar att lyckas
Att man far samarbeta, for man vet mer tillsammans

En inkluderade likvardig matematikundervisning, ur elevernas perspektiv, kan darmed stédjas genom
att skolan och lararen:
e framjar elevernas sjélvstandiga sétt att resonera och ténka, genom att ge stod och anpassningar
pa ett satt som bygger tillit till lararen och elevens egen férmaga



e utmanar och hjalper barnen att fordjupa forstaelsen, genom att uppmuntra till samarbete,
reflektion och resonemang

e ger stod till eleven att ta sig an svara utmaningar och anstranga sig, genom att uppmuntra till
att fortsétta forsoka och anstranga sig

e bygger elevens kunskap och kapacitet att ta sig an problem genom att ge forklaringar, alternativ
och ledtradar, men utan att ta ifran eleverna vinsten med att lyckas sjalva och darmed utvecklas

Lararen kan ta reda pa hur eleven upplever stunder da inkludering och likvardighet fungerar vél eller
ar utmanat, och ge dem moéjlighet att paverka undervisningen genom fragor:

e Hur lar du dig matte bést?
o Hur och nér fungerar det som bast for dig?
Hur funkar tempot for dig?
o Gar det for snabbt, lagom, eller for langsamt? Ska jag bromsa eller gasa?
Forstar du det vi gor nu?
o Vad horde och sag du?
o Vad &r det som dr oklart
o Vad vill veta mer om?
Hur ténker du nar du ldser uppgifter?
o Kan du visa, rita, skriva eller forklara hur du gjorde?
Vad kan vi lara oss av denna uppgift? (aven nar det blir fel)
o Hur fungerar denna Idsning och varfor?
o Vad var svaret och hur kunde det bli sa?
Vilket arbetssatt behdver du just nu? (dven ndr eleven ska gora annat an andra)
o Vad ska du gora nu?
o Hur ska du gora det?
o Vad ska du gora sedan?
Skulle nagot i undervisningen behdva goras annorlunda for att passa dig battre?
Vilket stod behdver du?
o Vill du ha annan eller mer hjélp?
o Hijalpte det du fick eller inte?
o Vad fungerade och inte?

Fragor till gruppen om samarbete, som kan framja likvéardighet och inkludering:

Hur gick det forra gangen, vad ska ni tanka pa nu? (infér samarbetet)

Hur fungerade det att samarbeta, vad gjorde att det var svart eller latt? (efter samarbetet)

Vad kan man léara sig av det och hur kan man gora i stéllet? (efter samarbetet)

Vad skulle ni behtva av det vi gjorde under lektionen, for att undervisningen skulle vara annu
battre? (efter samarbetet)

Slutsatser och bidrag

Avvikelserna i projektet ledde till ett foérdjupande undersdkande av syftet och med det véxte en insikt
om vikten av att arbeta med etiksakring som process, och att under projektet vara medféljande med
undersokningskontexten vad géaller metodutveckling. Framfér allt innebar avvikelserna att vi
utvecklade tva huvudsakliga bidrag som kan vara av nytta for liknande forskning om kansliga fragor i
utmanade utbildningsmilj6er: 1) Vikten av en metodmassig féljsamhet med kontexten och en realistisk
forankring av genomférandet genom att en skicklig larare verkar som gatekeeper genom processen.
Detta mojliggor realiseringen av projektets syfte och balanserar forskningens behov mot de
framvéxande och fordnderliga behov av utveckling som ldrare och arbetslag har. 2) Vikten av att
forhalla sig till forskningsetik och professionsetik som samtidiga processer kravs med tanke pa denna
metodmassiga foljsamhet. Detta forhallningssatt kravs ocksa, och kanske framfor allt, pa grund av att



vi beforskade fragor som var professionsetiskt kansliga. Detta samtidigt som skolorna var utmanade
och det dessutom tillkom ytterligare belastningar i arbetslagets ramfaktorer under projektets gang sasom
sjukskrivningar, rektorsbyten och mycket utmanande elevsituationer dér arbetslagen inte erholl resurser
och stod for att kunna genomfora sitt uppdrag.

Sammanfattningsvis var de stora styrkorna i projektet lararnas kollegiala stdd till och fortroende for
varandra. Detta syntes i att de tolererade och hade respekt for varandras satt att vara larare, att undervisa
och att forsta sitt klassrum och livet dari. Detta gav oss dem mojligheter att skapa anpassningar, byta
elever, ga in i varandras klassrum och tillsammans forsoka skapa goda méjligheter till likvardighet och
inkludering. Vi kunde som forskare se hur lararna hade hjartat med sig i arbetet med sina elever - men
ocksa en oroande och begriplig utmattning och uttryck for frustration och samtidig hopploshet, vilket
vi i var tur, som forskare kande oss handfallna i att bidra till att motverka.

Implikationer for larare och skolor ar att det &r 6nskvart och viktigt att larare deltar i planerandet av och
utvecklingen av en forskningsstudie, sarskilt da det galler vardegrundstyngda eller kansliga fragor. De
ar viktiga gatekeepers for att halla en god forsknings- och professionsetik i genomférandet. Ytterligare
implikationer ar betydelsen av att skolan som organisation tar ansvar for inkludering och likvardighet
genom rutiner, styrning och resursséttning. Skolkulturen behdver stddja larare i att samarbeta i denna
skolutvecklingsfraga. Rent konkret gar det fragepaket och det arbetsmaterial som genererats genom
projektet att anvanda for dessa andamal. Betydelsefullt &r da att ha en samtalsledare och att skolledaren
och specialpedagogiska professioner ar involverade. Det &r inte bara upp till den enskilda lararen och
arbetslaget att bara dessa fragor, aven om de blir till i klassrummet och genom undervisningen.

Implikationer for forskning i liknande kontexter &r att om den ska kunna gora nytta och na fram, sa
behdver det finnas en etisk och metodologisk foljsamhet med bade organisationens och de individuella
lararna behov. Det i sin tur leder till en viktig balansakt och etiska hansynstaganden. Lararna behdver
vara inkluderade i hur forandringar i metoder gors, dven da det blir svart. Vi utgick fran en teori som
satter skolutveckling i centrum, denna skolutveckling &r i sin tur beroende av bade det omgivande
samhdllet/ larmiljon pa skolan, administrationen och hur inkludering och likvéardighet omtalas i
samhdllet. Dessa fragor ar hoggradigt politiserade. En slutsats och implikationer for praktiken ar darfor
att beslutsfattare, ledning och rektorer maste inkluderas i larares arbete med att utveckla undervisning
sa att kontinuitet i skolutvecklingen sakras.
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Modellens bakgrund
Saval inkludering som likvardighet ar

kontextuellt, flyktigt och nagot som maste
upplevas och undersokas i stunden. Denna
modell har for avsikt att undersoka detta i
matematikamnet och ar utvecklad i nara
samarbete med tva skolor.

Etiska dilemman har anvants som ett satt att
undersoka och utveckla professionellt omdome
for att fa en handlingsberedskap vad galler
likvardighet och inkludering i matematik pa
individ, grupp och organisationsniva.

Med likvardig och inkluderande
matematikundervisning avses: Undervisning
som pa ett hallbart satt bidrar till att starka
varje elevs sjalvstandighet, mojlighet, tillgang
och lust att lara matematik.

Modellens principer

Modellen kan anvandas pa individ, grupp och
organisationsniva for att identifiera etiska
dilemman och grunden till dessa, samt hur de
kan bemétas och/eller forstas.

Genom att valkomna dilemman och se det som
en mojlighet till att forsta mer och att
identifiera vad som kan goras, blir svarigheter
och utmaningar for en larare eller en
organisation en gava i stallet for ett tecken pa
att nagot gatt fel, eller att nagon “ar” fel -
vare sig det ar elev, foraldrar, larare eller
annan personal pa skolan. Ur den friktion som
dilemman visar fods saledes en méjlighet att
identifiera aspekter av inkludering och
likvardighet i matematikundervisningen.

The Mathematics is MiNE - modell

Kartliggning och utveckling av inkludering och likvirdighet

Centrala delar for
moments of inclusion and equity

Professionellt
omdéme

Fordela rattvisa

Etiska dilemman

Styrning och skolkultur (rutiner, visioner och
vérderingar)

Diversifierat material och
undervisningsstrategier (rutiner, resurser och

undervisniniskulturl

Motstridiga varden

Resursfordelning | Att sakerstélla rattvisa

Bild 1: MiNE modellen. Denna samt
definitioner pd nyckelbegrepp finns pa
materialets s sista sida.

Hur modellen kan anvandas

Modellen kan anvandas for att kartlagga
aspekter att utveckla i undervisningen eller
organisationen. | det foljande finns tre fiktiva
fall som kan nyttjas for att arbeta med
skolutveckling avseende inkludering och
likvardighet i matematiken. Genom att
anvanda ett av de tre fallbeskrivningarna pa
kommande sidor eller genom att valja ett
eget, kan man utforska utmaningar och
mojligheter i  matematikundervisningen.
Fragor att stalla sig i detta kartlaggande ar:

e Vilket ar de etiska dilemmat och hur
kan de placeras i modellen?

e Vad beror dilemmat pa, vilka varden
krockar?

e Vilka centrala delar av likvardighet
och inkludering aktualiseras?

e Hur och pa vilka nivaer kan det lGsas
och vilket professionellt omdome
behovs?



Farida 1 arskurs 2

Farida gar i arskurs 2. Hon har ofta svart att
koncentrera sig och sitta langre stunder och
arbeta ar svart. Hon sitter just nu i klassrummet
och jobbar enskilt med matematik. Tidigare har
ni gatt igenom 10-tals 6vergang pa tavlan i grupp,
ni har arbetat i sma grupper med tal som ni har
lagt med laborativt material. Sedan har
grupperna arbetat med 100-rutan for att forsta
addition med vaxling. Idag sitter eleverna for sig
sjalva och jobbar med olika tal i symboliska
representationer pa sina platser. Det ar en
diagnostisk 6vning da du vill ta reda pa vad de
kan. Eleverna har penna och papper framfor sig.
Du ser att Farida snabbt jobbade med talen da
overgangen gallde runt 10. Men hon verkar kampa
nar hon ska addera 29 + 13. Blicken flackar, hon
borjar gunga pa stolen, tittar sig runt och borjar
slutligen vandra runt i klassrummet, gar och
vassar pennan flera ganger. Tidigare nar Farida
jobbade med liknande tal verkade det som att
hon forstod nar de hade 100-rutan framfor sig,
men nu skulle eleverna forsoka att klara det utan
hjalpmedel. Ovanfor pennvassaren sitter en

hundraruta som hon verkar titta pa men nar hon
ar vid banken igen tvekar hon att skriva. Hon
borjar slutligen rita ett och ett streck pa pappret
for att askadliggora talen hon ska arbeta med.
Men det verkar bli ooverskadligt och hon raknar
ett och ett streck flera ganger om. Du boérjar
stodja

fundera pa hur du kan Faridas

matematikutveckling.

Kim i forskoleklass

Kim gar i forskoleklass men har inte gatt i forskola.
Pa morgnarna kommer Kim med sin mamma och da
tar Kim av sig kladerna och lagger vantar, stovlar,
jacka och mossa pa ratt plats sjalv. Nar de far valja
aktivitet pa forskolan brukar Kim alltid valja att
parla och gora vackra armband och halsband med
tydliga monster. Idag pa samlingen sitter alla barn i
en cirkel pa golvet och du gar igenom en uppgift som
ror att uppfatta och skapa monster. Kim har svart
att sitta still och att folja genomgangen, kryper
omkring och hittar andra saker i rummet som hen
faster sin uppmarksamhet pa. Nar du delar ut
olikfargade och olika stora bjornar som de ska jobba
med sa borjar Kim att leka med bj6rnarna i stallet
for att folja instruktionen om att ordna dem i ett
monster efter dels storlek, dels fargskala. Nar de
sedan ska jobba tva och tva med att forst sortera
och ordna bjornarna efter olika egenskaper,
darefter harma ett monster och slutligen skapa ett
eget monster sker samma sak. Kim staller upp
bjornarna i en bjornparad och leker och sjunger
glatt. Kompisen blir irriterad och forsoker att ta
bjornarna och sortera dem sa som instruktionen. Du
borjar fundera pa bedomningsstodet i forskoleklass
som ror monster och dar du ska fylla i pa vilket satt
Kim visar intresse och kunskap i matematik.




Isak 1 arskurs 3

Isak gar i arskurs 3 och har ett daligt arbetsminne
och svart att automatisera talfakta men ar en bra
problemlosare da det ges rika problem. | klassen
tavlar man ofta om allt mojligt. Matematiken ar
inget undantag. Ofta vill eleverna ha tavlingar i
borjan av en lektion eller innan de ska ga ut pa rast.
Detta har de haft med en annan larare, dar de hade
en tavling dar de skulle svara enskilt och den som
svarar snabbt pa den multiplikation denne far, far
ga ut pa rast. Denna tavling ar uppskattad av manga
elever som skrattar och stojar. Du har gjort samma
som tidigare larare men marker att Isak ar en av de
som inte klarar sitt tal och far stanna kvar till sist.
Han forsoker att skratta med sina klasskamrater
men du marker att han ser ledsen ut. Ni har arbetat
mycket med automatisering av tabellfakta, men det
verkar inte hjalpa Isak. Du borjar att fundera hur du
ska stodja Isak i sitt larande i matematik.

Reflektionsfragor

Nedan finns ytterligare reflektionsfragor som kan
anvandas till de tre fallbeskrivningarna for att
undersoka vad dilemmat beror pa och hur det kan
l6sas. Fragorna gar ocksa bra att nyttja for att
undersoka egna situationer pa skolan och i
matematikundervisningen.Fragorna ar formulerade
pa individ, grupp och organisationsniva och kan
stallas i syfte att utveckla verksamheten. De kan
garna kompletteras med egna fragor som da ar
anpassade efter den egna verksamhetens behov och
forutsattningar.

Individniva
Vad kan skapa inkludering och likvardighet?
- Finns det material, forhallningssatt och
metoder som eleven behover?
- Har lararen mojlighet och kapacitet att stodja
eleven?

Gruppniva
Vad behdvs for att mota mangfald och skapa ett
diversifierat klassrum?
- For vilka elever fungerar/inte klassrummet?
- Vilka resurser och kapacitet kravs av de
professionella?

Organisationsniva
Vilka varderingar och visioner, styrning och skolkultur
paverkar:
- Resursfordelningen?
- Det man kan gora for att agera i klassrummet?
- Mangfald i klassrummet?
- Diversifierad undervisning?
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Centrala delar for Etiska dilemman | Professionelit
moments of inclusion and equity omdome

Styrning och skolkultur (rutiner, visioner och | Motstridiga varden | Férdela rattvisa
varderingar)
Diversifierat material och Resursférdelning | Att sakerstalla rattvisa
undervisningsstrategier (rutiner, resurser och

undervisningskultur)
Larares mdéjligheter och kapacitet Méta mangfald Att omfamna mangfald

Nyckelbegrepp och definitioner

Likvardig och inkluderande matematikundervisning: Undervisning som pa ett hallbart
satt bidrar till att starka varje elevs sjalvstandighet, mojlighet, tillgang och lust att lara.

Ogonblick av inkludering och likvirdighet: De flyktiga, levda och kontextuella
situationer som uppstar i ett klassrum da likvardighet eller inkludering sker, eller
utmanas.

Etiska dilemman: De tillfallen da varden och varderingar kolliderar och det inte gar att
gora ratt” i pedagogisk mening vilket leder till att rattvisa, likvardighet och inkludering
utmanas.

Professionellt omdome: Att fatta beslut och agera professionellt pa etiska dilemman, pa
individ, grupp eller organisationsniva.

Larares kapacitet: Kompetens, formaga och forhallningssatt, kunskap om eleven, stodet
eller amnet.

Larare mojlighet: tid, resurser, samarbeten med andra professionella

Skolkultur: Sattet att se pa och forhalla sig till kunskap, elevers larande och
undervisning.

Mangfald: Olikhet av elever vad galler exempelvis bakgrund, kunskap, sprak, kon, kultur
och funktionalitet

Diversifierat: Att det finns en variation och bredd i arbetsmaterial, satt att arbeta och
undervisa, anpassningar och stod for larandet i klassrummet.
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