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1 INTRODUKTION

Inom ramen for forsoksverksamheten gillande 105 timmar extra undervisning i svenska
och svenska som andrasprak har Stockholms universitet fatt i uppdrag att genomfora en
kvalitativ undersokning av hur verksamheten bedrivs 1 olika kommuner.
Extraundervisning i svenska dr en forsoksverksamhet som innebér att nyanlidnda elever
erbjuds extraundervisning i svenska eller svenska som andrasprak. Huvudméinnen kan
ansdka om bidrag till Skolverket for att finansiera extraundervisningen. Ersdttningen for
extraundervisning utgér enligt antalet elever som deltar i verksamheten. Organisationen
ska uppfylla vissa villkor: ldrarna ska ha behdrighet, extraundervisningen ska utforas
under terminstid och vara obligatorisk for eleverna pa skolan nir den anordnas. En del
av villkoren har &ndrats over tid. Till exempel var malgruppen i borjan begrinsad till
elever i grundskolans hogre arskurser, for att senare breddas till att inkludera alla
elevgrupper i grundskola.

Denna delrapport presenterar beskrivningar och analyser som bygger pa de
observerade modellerna av de nio verksamheterna som har inkluderats i kartlaggningen:
en skola 1 ett storstadsomriade; en forortskommun till storstad; en skola 1 en
varuproducerande kommun; en skola i ett bostadsomrade i en landsbygd till en storre
stad; en skola 1 en storre stad; tva skolor i en storstad; tva skolor i en storre stad; en skola
1 en kommun i titbefolkad region; samt tvd skolor i en storre stad. Bendmningarna pa
kommuntyper dr hdmtade ur de officiella definitionerna som anviands av SKL (SKL,
2016, se bilaga 5). Forutom kommuntyp speglar modellerna som beskrivs i denna studie
en geografisk spridning. Vistra Gotalands lin, Jonkopings ldn, Stockholms
lin, Visterbottens ldn, Norrbottens ldn, Skane lin, Ostergdtlands lin, Dalarnas
lan &r representerade i detta urval.

Denna text innehéller fortséttningsvis foljande kapitel: kap. 2 presenterar studiens
syfte och frigestillningar; i kap. 3 ges en bakgrundsbeskrivning av hur mottagandet av
nyanlénda elever har organiserats i det svenska skolsystemet, av fordndringar som har
introducerats och en sammanstéllning av resultat frdn studier och relevanta rapporter.
Denna del behovs for att satta forsoksverksamheten med extraundervisning i svenska eller
svenska som andrasprik 1 ett sammanhang, och knyta den till den relaterade
verksamheten med organisering av den ordinarie undervisningen for nyanlédnda elever;
kap. 4 beskriver Metod och genomforande; i kap. 5 och 6 slutligen presenteras Resultat,
respektive Diskussion.

2 SYFTE

Syfte med denna studie ar att analysera forsoksverksamheten med extra undervisning i
svenska eller svenska som andrasprak (SVA) som bedrivs med statsbidrag och som syftar
till att forbéttra resultaten i skolan for nyanlidnda elever. Syftet dr att undersoka hur



verksamheten organiseras och vilka uppfattningar elever, lirare och rektorer har av denna
verksamhet och av dess effekter. De fragestéllningar som studien stiller sig dr foljande:

e Hur organiseras verksamheten i kommunen och pé skolan? Vilken personal ér
anstilld for denna verksamhet?

e Vilket dr undervisningens innehall och huvudsakliga inriktning?

e Vilka ér personalens och elevernas uppfattningar av forsoksverksamheten med
extraundervisningen?

e Vilka problem och utvecklingsmdjligheter framkommer av dessa beskrivningar?

3 BAKGRUND: RESURSER FOR NYANLANDA ELEVER!

De resurser som erbjuds for att forbereda nyanlénda elever i att delta i den svenska skolan
och samhillet &r undervisning i svenska som andrasprék (SVA), ovriga skoldmnen,
modersmalsundervisning och studiehandledning pa modersmaélet (L1) (och svenska (L2))
samt insatser for social inkludering (se Figur 1). Undervisning i SVA har givits sedan
1970-talet och d&mnet fick 1995 erkind status parallellt med svenska som modersmal i
laroplan och kursplaner. SVA erbjuds som ett sdrskilt &mne 1 ldrarutbildning och
fortbildning och har obligatoriska krav pa hogskolepodng i amnet for undervisning pé
olika nivéer i grundskola och gymnasieskola®. Nationellt och internationellt finns en
omfattande forskning om andraspraksutveckling. Genom aren och med stod av de resultat
angdende hur l4ng tid, 4-8 &r, det tar att utveckla ett andrasprak for amnesstudier (Collier,
1987, Cummins, 2000, Hakuta, Butler and Witt, 2000) inkluderar undervisningen i SVA
ocksa mer och mer av spraket i skolans &mnen, &mnessvenskan (Axelsson & Magnusson,
2012; jfr Gibbons, 2002, 2009; Schleppegrell, 2004).

Modersmalsundervisning har stod 1 lagen (SFS 2010:800) och ges nér eleven
efterfrdgar den och under vissa forutsittningar: minst fem elever i kommunen 1 det
aktuella spraket och om en ldrare 1 det specifika spriket kan engageras. Elever erbjuds
modersmal under ca 1 lektionstimme/vecka 1 syfte att uppritthalla och fortsatt utveckla
L1. Dartill kan rektor besluta om studiehandledning pd modersmalet med fokus pd
elevens skoldmnen. Syftet &r att studiehandledningen ska ge en mojlighet till
dmnesstudier redan innan det svenska sprdket biar samt fungera som en lank mellan
elevens kunskaper fran tidigare utbildning och de @mnen eleven méter i den svenska
skolan. Genom studiehandledarens forklaringar pd modersmélet kan elevens
amnesforstaelse 0ka. Nér eleven efterhand lir sig mer svenska blir det naturligt att ocksa
anvinds svenska parallellt i studiehandledningen. Sprakundervisning i L1 och L2 dr tdnkt
som stod for utvecklingen i badde sprik och d@mnen.

1 Kapitel 3 ar skrivet av Axelsson.
2 F-3 larare, 30 hogskolepodng, 4-6 larare, 30 hogskolepoang, 7-9 larare, 45 hogskolepodng och
gymnasieldrare, 90 hogskolepodng i SVA.



Den centrala och viktigaste resursen dr den nyanldnda eleven sjdlv. I kraft av élder,
kognitiv utveckling, litteracitetsformaga pa modersmalet och generell skolbakgrund
paverkas startpunkt och progressionshastighet i det nya landets utbildningssystem.
Samtidigt dr det av storsta betydelse for den nyanlénda elevens skolframging i Sverige
hur kvalificerat mottagningen och undervisningen under de forsta aren utformas.

Tillgang till amnesundervisning kan den nyanlinda eleven ha 1 olika
organisationsformer. I forberedelseklassen ér det oftast SVA-ldraren som efterhand riktar
sin sprakundervisning till att omfatta de skoldmnen eleven kommer att méta i den
ordinarie klassen, men ocksd genom studiehandledarens arbete med eleven. I den
ordinarie klassen deltar den nyanlénda eleven i samma dmnesundervisning som dvriga
elever, med eller utan stottning frdn SVA-ldrare och studiehandledare.

Sprakutveckling forutsétter interaktion, dvs. att spréket anvdnds i kommunikation med
talare av malsprdket. Kamrater i de grupp- och klasskonstellationer den nyanlénda eleven
deltar kan under interaktionsrika forhallanden ge virdefulla bidrag till savél sprdk- som
kunskapsutvecklingen (Axelsson 2015).

Resurser for nyanlanda

Amnesunder-
visning i
reguljar klass

Figur 1. Resurser for nyanlénda elever 1 den svenska skolan

3.1 ORGANISATIONSFORMER FOR NYANLANDA ELEVER

Den dominerande mottagningsmodellen for nyanlidnda elever i Sverige har sedan 1970-
talet varit forberedelseklasser (FK)* med huvudfokus pa att undervisa i svenska som
andrasprak (SVA), erbjuda en trygg skolmiljo och ge mdjligheter till fortsatt
kunskapsutveckling. Innan forskningen och medvetenheten om den tidsrymd, ca 4-8 ar,
som behovs for att erdvra dmnesspraket genom ett andrasprak (Cummins, 1981; Collier,

3 Andra beteckningar ar introduktionsklass eller internationell klass.
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1987; Thomas & Collier, 1997, 2002; Hakuta, Butler & Witt, 2000) var tanken att den
nyanlénda skulle tilldgna sig “tillracklig” svenska i FK for att kunna kommunicera med
kamrater och klara kraven 1 den reguljira klassen. P4 grund av bristen pé utbildade SVA-
larare 1 den reguljara verksamheten och en generellt begrinsad kunskap bland skolledare
och dmnesldrare om andraspraksinlarning och flersprékighet, parad med okunskap om
elevernas bakgrund, kunde nyanlidnda elever bli kvar i FK under flera ar innan de flyttades
over till reguljar klass. Som en reaktion pa kritiken av de nyanldndas langa vistelse 1 FK
fran foréldrar, eleverna sjilva, larare och Skolinspektionen har vissa kommuner, under
det senaste drtiondet, beslutat att stdinga ménga av sina FK. Utan till synes sérskilt mycket
analys av verksamheten har dessa kommuner istéllet valt att direktintegrera nyanldnda
elever medan andra kommuner och skolor har behillit sina FK, men begréinsat tiden som
tillbringas dar.

Med utgdngspunkt fran de resurser som presenterats ovan kan foljande Oversiktliga
beskrivning och analys presenteras av hur de tva vanligaste modellerna, forberedelseklass
och direktintegrering tenderar att anvénda befintliga resurser (Axelsson 2015).

3.2 RESURSANVANDNING | FORBEREDELSEKLASSEN

I FK kan tre oversiktliga stadier 1 undervisningen urskiljas (Axelsson, 2015; Nilsson &
Axelsson, 2013; Nilsson Folke & Bunar, 2015)*. Forst, parallellt med kartliggningen av
elevens skolbakgrund, startar utvecklingen av grundliggande vardagssvenska,
information om den svenska skolan och 1 vissa fall undervisning i nigot d&mne via
modersmalet. I nésta steg fortsdtter undervisningen i SVA mer och mer genom en
anknytning till skolans &mnen och med st6ttning av modersmalet genom studiehandledare
och modersmaélsldrare. Den tredje fasen innebér att eleven flyttar dver till den ordinarie
klassen och i varierad grad far fortsatt stottning av SV A-ldraren, studiehandledaren och
modersmalsldraren.

Undervisningen i SVA stér i centrum i FK. Lérarna &r utbildade i SVA och under de
tre terminer materialet samlats in 1 projektet (se fotnot) blev det uppenbart att elevernas
svenska utvecklades. Dessutom fér eleverna mota stoffet i ndgra av skolans @&mnen.
Undervisning i elevernas modersmaél liksom studiehandledning tillgodosags for alla utom
en av de 22 nyanldnda eleverna som studerades. Tiden eleverna tillbringade i FK
varierade mellan ett halvér till ett och ett halvt ar beroende pa elevens skolbakgrund.
Under denna period deltog de nyanlénda i ndgra eller flera praktisk-estetiska &mnen i de
ordinarie klasser de var inskrivna i som idrott, musik, bild, hemkunskap och sldjd. Den
sociala kontakten mellan kamrater och ldrare 1 FK var overlag livlig och interaktiv i
motsats till de nyanldndas kontakt med andra kamrater och ldrare nir de tog del i
aktiviteter i den ordinarie klassen. Dock innebar skolans totala andel flersprakiga elever
en stor skillnad nér det géllde mojligheterna till social kontakt. Stdrst var kontrasten

4 Detta avsnitt baseras pa den forskning som bedrivits i tre kommuner i VR-projektet Nyanldnda
och larande.



mellan den lilla kommunens skola dér 3 % av alla elever var flersprdkiga och det var en
utmaning att bli vdn med elever med svenska som forstasprak och i den stora kommunens
skola dér 100 % av eleverna var flersprikiga och dédr man hittade en kompis ”inom en
manad”. I ingen av skolorna fanns ett system for fadderskap mellan elever eller sarskilt
mentorskap bland ldrare for nyanlénda elever. Resursanvdndningen for nyanlédnda elever
1 FK kan summeras som 1 Figur 2. De resurser som aterfinns inom den ritade traden dr vil
anvinda medan de som hamnar utanfor inte &r det. En paradox dr de observerade
svarigheter som de nyanlinda hade att komma i kontakt med kamrater i den mest
“forstasprakssvenska” skolan eftersom sddana miljoer har ansetts som sérskilt
gynnsamma for sprakutveckling och social integrering (Axelsson, 2015).

FKs resursanvandning
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Figur 2. Resursanvéindning 1 forberedelseklassen

En kritisk 6vergéng for de nyanldnda &r nér de permanent ska 6vergd fran FK till ordinarie
klass. FK-eleverna var ofta mycket angeldgna att flytta over till ”den riktiga skolan”,
medan de mottagande d@mnesldrarna 1 vissa fall kunde vara oroliga for att de nyanlidnda
annu inte tilldgnat sig tillracklig svenska for att f6lja den ordinarie undervisningen. Dessa
amnesldrare hade vanligtvis inte fatt ndgon vidareutbildning 1 hur nyanlédnda behdver
stottas 1 &mnena. I den lilla kommunens skola fick eleverna stottning med d&mnestexter
och uppgifter av SVA-ldraren 1 FK dven efter 6verflyttningen till ordinarie klass, medan
sé inte var fallet i mellankommunens skola. I M-skolan hade eleverna inte langre kontakt
med FK efter flytten. I denna skola forsvann sévdl SVA-undervisning som
studiehandledning efter flytten och 1 vissa fall blev dérfor inte overflyttningen till den
ordinarie klassen sa positiv som eleven forvintat sig. Bristen pa 6verbryggande samarbete
mellan SVA-, dmnes-, modersmalslirare och studiehandledare kan i flera fall ses som en
orsak till 1ag méluppfyllelse. Ett undantag ar ett fruktbart samarbete mellan en SV A-ldrare
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och tre SO-ldrare 1 arskurs 9 i den stora kommunens skola dir @mnesundervisningen
samordnades och f6ljdes upp under sérskilda SVA-timmar. Under tre timmar per vecka
kunde nyligen Overflyttade och andra intresserade elever delta i1 sdrskilt stottande SO-
undervisning. En SVA-ldrare packade tillsammans med eleverna upp texter i historia,
religion eller samhéllskunskap och diskuterade innehéll, sprak och uppgifter. Stéttningen
gjorde det mojligt for eleverna att forstd innehallet och ddrigenom kunna delta i den
ordinarie undervisningen samt delta i klassens obligatoriska prov.

3.3 RESURSANVANDNING VID DIREKTINTEGRERING

Mottagningen av nyanldnda i FK har ront kritik beroende pa den tid elever har tillbringat
1 organisationsformen (Bunar, 2010) och diskussionerna har handlat om en riddsla for
segregation av eleverna. Nar kritiken ocksa uttrycktes av Skolinspektionen (2009) valde
nigra kommuner i Sverige att byta mottagningsorganisation, fran FK till direktintegrering
i reguljar klass (Juvonen, 2015). Denna mottagningsform innebér att den nyanlédnda
eleven i princip direkt efter ankomsten placeras i reguljar klass utan foregdende
undervisning 1 SVA. Rapporter om sidana fordandringar i mottagningssystem ar mycket
fa och vad som hittills funnits dr Juvonens (2015) studie om tvd kommuner samt en
masteruppsats om ytterligare en sidan kommun (Uddling, 2013).

Den mellanstora kommun som Uddling rapporterar frin praktiserade FK som
huvudsaklig mottagningsmodell till 2010, men som en konsekvens av Skolinspektionens
nationella kritik av FK (2009) och en kommunintern utredning &ndrades
mottagningssystemet. Kommunens FK lades ner och nagra nya FK startades for icke-
litterata nyanldnda elever samtidigt som man borjade praktisera direktintegrering, under
administration av ett nyetablerat centrum for flersprakigt larande (CFL) (Uddling, 2013).

Alla nyanlénda elever i kommunen togs emot 1 en sérskild mottagningsorganisation,
CFL, som gjorde en kartliggning av elevens tidigare skolgidng och kunskaper och gav
eleven en tre veckors introduktionskurs® f6ljd av placering i reguljér klass. I den reguljira
klassen fick de nyanlinda modersmalsundervisning och, under de fem forsta veckorna,
studiehandledning pé L1. Studiehandledaren f6ljde med eleverna i klassen och kunde
genom Oversittningar och forklaringar gora uppgifterna i klassen forstaeliga. SVA
forvintades den mottagande skolan ta hand om. Den empiriska delen av Uddlings studie
(2013) utfordes i en av kommunens grundskolor och fokuserade pé tre nyanlidnda elever
1 arskurs 7. I denna skola hade rektor frén borjan tdnkt att &mnesldrarna i NO- och SO-
dmnena skulle kunna hjélpa de nyanlidnda eleverna att utveckla en grundliggande
svenska. Nar detta tillbakavisades av &@mnesldrarna med argumentet att de inte var
spraklirare anstilldes en resurslirare” med viss utbildning i SVAS.

SVA-lektionerna som fokuserade pa grundliggande vardagssvenska och viss
dmnesinriktad svenska bedrevs utanfor det reguljdra klassrummet. Parallellt arbetade

5 Nyanlidnda undervisades i ndgra vanliga svenska fraser och om hur skolschemat fungerade.
6 30 hogskolepoang i svenska som andrasprak (SVA)



studiehandledaren med att stotta elevernas d&mnesforstaelse genom modersmalet. En rutin
arbetades fram och utvdrderades av CFL dir d&mneslararna skickade sina planeringar for
olika @mnesomraden till studiehandledarna sa att dessa kunde forbereda sin undervisning.
Dartill fick de nyanldnda varsin ldsplatta for att géra oversittningar, kommunicera eller
sOka fakta pa natet. Uddlings (2013) teoretiska utgangspunkt for studien var att sprak och
kunskaper behover ett interaktionsutrymme for att utvecklas. Den interaktion hon kunde
iaktta under sina observationer av de tre nyanldnda i1 reguljar klass var att det forekom
interaktion mellan de nyanldnda eleverna och studiehandledaren respektive SV A-ldraren
1 stottningssituationer utanfor det reguljira klassrummet. Daremot var interaktion mellan
dmneslérarna, klasskamrater och de nyanldnda mycket séllsynt. I intervjuer framkom att
de nyanlinda inte sdg &mnesldrarna som en resurs for sin &mnesutveckling och de stillde
aldrig fragor i den reguljira klassen. Amneslirarna, 4 sin sida, uttryckte svarigheter med
att rikta sig till dessa elever eftersom kommunikation pa svenska var omdjlig. De
nyanlidnda eleverna ldmnades darfor mycket ensamma i den reguljéra klassen och dgnade
sig 4t individuellt arbete pa ldsplattorna som sin huvudresurs (Uddling, 2013).

I Juvonens studie (2015) som bestod av en enkét besvarad av 130 lirare 1 tvd mindre
kommuner utanfor en storstad som bytt mottagningsorganisation frén forberedelseklasser
till direktintegrering framkom béade for- och nackdelar med direktintegreringen. Sdsom
fordelar for den nyanlidnda framfordes tidig socialisering, integrering med dvriga elever
och dédrmed storre mojligheter att hora och anvinda svenska i autentiska sammanhang.
Samtidigt papekade dock ménga ldrare att direktintegrering passar bittre for yngre elever
och for de med en solid skolbakgrund samt att nyanldnda behover sprdk- och
amnesintroduktion och stottning parallellt med integreringen. Vissa ldrare uttryckte dven
att de nyanlidnda borde kunna svenska innan de integrerades i ordinarie klasser. Néar det
giller nackdelar gdr kommentarerna i enkéten i tva riktningar: & ena sidan att nyanlédnda
kan kdnna sig ensamma i borjan och bli psykologiskt belastade och & andra sidan fa det
svart 1 klassen nir de inte forstar undervisningen pé grund av brist pd sprakundervisning.
Behovet av intensiv SVA-undervisning betonades. Utifrdn dessa exempel kan
resursanviandningen sammanfattas pé foljande sétt 1 Figur 3.
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Direktintegreringens resursanvandning
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Figur 3. Resursanvandning vid direktintegrering

Slutsatsen efter analys av ovan beskrivna mottagningsformer for nyanldnda elever i
grundskolan ar att ingen modell till fullo formar omfatta alla resurser som star till buds. Det
som bedoéms behdvas ar en syntes av de tva modellerna (se Axelsson, 2015).

4 METOD OCH GENOMFORANDE

Studien har genomforts i tre faser av datainsamling, under HT14, VT15 och HT15. Under
hosten 2014 har verksamheten i en skola undersokts. Under varen 2015 har verksamheter
1 fyra kommuner varit foremal for utvirderingen. Under hdsten har verksamheten i
ytterligare 4 kommuner undersokts. Efter utskick av information till ansvariga pa
kommunen och pa skolorna har projektledaren kontaktat rektorer och kommunansvariga
for att planera besoket pa respektive kommun. Malsdttningen var att triffa och intervjua
huvudansvariga och medverkande i extraundervisningen, pa olika nivier: kommun, skola,
klassrum. Vi har genomfort klassrumsobservationer av extraundervisningen, samt
genomfort intervjuer med en grupp av elever, dir det har varit mojligt att organisera, pa
ndstan alla skolor. Vid dessa besok fick vi ocksd ta del av utvdrderingar,
projektbeskrivningar och annan dokumentation. De flesta intervjuerna kunde spelas in
och transkriberas.

Undersokningen bestér av fallstudier av forsoksverksamheten med extraundervisning
1 svenska/svenska som andrasprik i nio kommuner. Urvalet av kommunerna som skulle
ingd 1 undersokningen genomfordes pd basis av olika kriterier for att kunna belysa den
organisatoriska variationen och variationer i forutsittningar och behov: under HT 2014
var skolorna utsedda pd forhand av Skolverket; under VT 2015 valdes fyra kommuner i
olika 1dan som hade en verksamhet av mindre omfattning och som utifran tillgingliga
beskrivningar verkade ha olika organisatoriska system for undervisning av nyanlidnda;
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under HT 2015 valdes fyra kommuner i olika 1dn som hade en verksamhet med extra-
undervisning av betydande omfattning, bade i absoluta termer och i férhéllande till ortens
ovriga befolkning.

Genom detta urval kan undersdkningen belysa ett brett spektrum av situationer och
organisatoriska losningar, vilket kan bidra till en 6kad validitet, eftersom urvalet kar
sannolikheten att undersokningen kan fanga flera relevanta aspekter av detta fenomen och
en variation i1 organisation och omfattning. Urvalet av fyra kommuner med liknande
forutséttningar (mindre omfattning) och sedan av fyra kommuner med annorlunda men
med sinsemellan liknande forutséttning (storre omfattning) som undersoks med samma
procedur, kan ge mojlighet att gora jimforelser mellan och inom grupper av kommuner
(Yin, 2014).

Proceduren som anvéndes i datainsamlingen bestod 1 att via brev och e-post kontakta
de ansvariga pa utbildningsforvaltningarna och de rektorer som arbetade pa skolor dir
extraundervisningen genomfordes 1 olika kommuner. I brevet informerade vi om
utvirderingsuppdraget och om att vi 6nskade genomfora ett besok pa skolan dar vi ville
traffa och intervjua ldrare som undervisade i denna verksamhet, skolledare, elever som
deltog och eventuellt kommunansvariga. Genom vidare kontakter per telefon och e-post
planerades besdken pa varje skola. I de flesta fall var det ocksa mojligt att under dessa
dagar planera intervjuer med elever, ibland med medverkan av studiehandledare,
modersmalsldrare och tolkar. En kontaktperson pa varje skola, ofta den ansvariga SVA-
lararen bistod 1 forekommande fall 1 organiserandet av elevintervjuer genom att informera
och tillfraga eleverna, samt inhdmta fordldrarnas tillstdnd.

Fran varje organisation undersoktes verksamheten med extraundervisning for
nyanalédnda elever genom:

e intervjuer med ldrare som hade en nyckelroll 1 verksamheten med
extraundervisning

e intervjuer med en grupp av elever som deltog 1 extraundervisningen

e intervjuer med skolledare, rektor och 1 vissa fall med ansvariga pa
utbildningsforvaltning

e dokumentation och tillginglig data fran skolans webbplats, myndigheters
databaser, media, etc.

e enkit om extraundervisning till alla ldrare pa skolan

e observationer av extraundervisning

Intervjuerna med lirare och skolledare var semistrukturerade och berdrde fragor
om organisation, om innehdllet i extraundervisningen och om personalens uppfattning om
effekter och behov (tabell 1), se bilaga 1 for frageguiden, s. 45. Vi genomforde
gruppintervjuer med 3-4 elever pa de flesta skolor (se tabell 2) med en semistrukturerad
frageguide som vi hade delat ut i forvig till lararna, sa att de kunde beddma om fragorna
var adekvata och relevanta for deras elever, och om eleverna skulle behova stod fran tolk
eller modersmalsldrare for att kunna svara (se bilaga 2, s. 47). I en skola genomfordes
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elevintervjun med stéd av fyra tolkar; medan 1 tva andra skolor deltog flera
studiehandledare i elevintervjun for att hjélpa till med dverséttning av frdgor och svar. I
de andra skolorna bedomde lirarna att eleverna kunde delta utan vuxenstdd eller tolk till
intervjun. Det visade sig att ldrarnas beddmning var adekvat. Fragorna till eleverna
handlade om deras erfarenhet av att vara i Sverige, om att ga i skolan, om deras intressen,
om extra-undervisningen i svenska, och om deras 6nskemal, t.ex. om de hade forslag till
forbattring och fordndring 1 deras skolsituation.

Annan dokumentation, schema, projektbeskrivningar och utvédrderingar av
forsoksverksamheten efterfrdgades vid besoket och har erhallits i forekommande fall.
Annat material som berdrde skolan, och sérskilt organisationen av undervisning for
nyanlinda kunde fas fran skolornas och kommunernas webbsajter, myndigheters
databaser, media, etc.

En enkiit till 6vrig undervisande personal delades ut till skolorna som besoktes
under 2015 forst i form av webbenkét (tva skolor) och sedan i form av pappersenkit.
Enkéterna 1 pappersform delades ut till rektorer sa att de kunde besvaras av den
undervisande personalen pé skolan och av andra anstéllda som kunde vara involverade 1
verksamheten. Rektorerna bestdmde hur enkéten skulle delas ut till de anstéllda. Enkéten
inneholl fragor angéende ldrarnas medverkan 1 extraundervisning, kontakt med elever
som ingar 1 verksamheten, med dppna svar om uppfattningar om verksamheten och om
dess eventuella effekter. 87 svar skickades tillbaka och innehdllet presenteras (se bilaga
3, 5. 49).

Observationer av extraundervisning genomfordes 1 alla skolor didr det fanns en
pagéende verksamhet. Fran en lektion observerades upp till fyra lektioner pd varje
verksambhet (se tabell 4, se dven bilaga 4, observationsguide s. 52).

Tabell 1. Oversikt éver antal deltagande per kommun: rektorer, ansvarig SVA-larare i extra svenska,
larare i andra dmnen inklusive férsteldrare, andra resurser, kommunansvariga.

Kommun Rektorer SVA-larare Larare Resurser Kommun Tot

Kommun 1 1 - - - 1
Kommun 2 2 1 1 5
Kommun 3 1 1 3 2 9
Kommun 4 2 2 1 5
Kommun 5 3 1 - 5
Kommun 6 2 1 - 5
Kommun 7 3 2 1 10
Kommun 8 2 2 - 4
Kommun 9 4 2 3 2 11
Total 20 12 13 3 7 55

Eleverna som deltar i den extra undervisningen i svenska som andrasprék i de undersokta
verksamheterna har varierande bakgrundserfarenheter och talar olika sprak. 20 flickor
och 18 pojkar deltog 1 samtalen, de flesta frdn grundskolans senare &r, men ocksa fran
tidigare arskurser, om verksamheten bedrevs bland elever i dessa arskurser (tabell 2).
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Tabell 2. Antal elever som deltog i gruppintervjuer per kommun, &rskurs och kén

Kommun Antal elever i resp. arskurser Kon Tot
1-3 4-6 7-9 P F
Kommun 1 - - - - -
Kommun 2 1 5 2 4 6
Kommun 3 3 1 2 3
Kommun 4 4 2 2 4
Kommun 5 3 1 2 3
Kommun 6 4 3 1 4
Kommun 7 7 4 3 7
Kommun 8 1 3 4
Kommun 9 7 4 3 7
Total 4 4 26 18 20 38

Eleverna som vi samtalade med hade sitt ursprung i 13 lénder, flest fran Somalia (13)
Afghanistan (7) Syrien (5) Eritrea (3). Andra linder som representerades var Bosnien,
Etiopien, Jemen, Iran, Thailand, Turkiet, Azerbajdzjan, Peru, Filippinerna (tabell 3).

Fragorna uppmuntrade en presentation av elevernas erfarenheter i den aktuella kontexten,
med dess eventuella positiva och problematiska aspekter. Vi har forsokt att stélla fragor
sa att vi inte skulle styra respondenternas svar i ndgon riktning och sa att det kunde skapas
en Oppen dialog mellan intervjuare och respondenter. Det har varit sérskilt viktigt att
undvika styrande fragor vid intervjuerna med eleverna, dd det kan finnas en risk vid
intervjuer med barn att de ger de svar som de tror den vuxne Onskar hora, eller att de inte
vagar framfora kritik eftersom det kan vara obehagligt. Vi forsokte motverka dessa risker
genom att ge riklig och dldersanpassad information om vart uppdrag och undersdkningens
syfte Vi forsidkrade oss om att eleverna hade forstatt vad det handlade om, sé att de kunde
kénna sig fria att framfora de egna tankarna 1 samtalet med oss. Vi klargjorde till exempel
att vi inte var dar for att kontrollera, utan for att fi veta vad de tyckte. Vi beskrev for
eleverna hur vi besokte olika skolor 1 Sverige for att tréffa elever, larare och rektorer. Vi
forklarade att extraundervisningen var en sérskild satsning som man hade introducerat
som ett forsok som bekostades med sdrskilda resurser. Vi sade att de ansvariga ville veta
hur detta fungerade for att sedan bestimma om det skulle finnas kvar, om det skulle
spridas till flera skolor, eller om det skulle avslutas. Enligt var bedomning fungerade
intervjuerna med eleverna vil. Eleverna var uppriktiga och frimodiga 1 sina svar, gav
intrycket att ta intervjuerna seriost, och de verkade uppskatta att fa tillfdlle att berétta om
sina uppfattningar och behov.

Det empiriska materialet har granskats och analyserats med utgdngspunkt i studiens
fragestillning for att kunna gora en 6vergripande beskrivning av de olika organisatoriska
modellerna, och for att presentera de utvéirderingarna som de involverade personerna
gjorde av extraundervisningsverksamheten. Genom att tillfraga olika grupper (elever,
skolledare, ldrare som undervisar sjdlva i forsoksverksamheten, 6vriga ldrare) och genom
olika datakéllor (observationer, intervjuer, dokument) har vi kunnat 6ka tillforlitligheten
av de resultat som studien presenterar (triangulering). Analyser och tolkningar har
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diskuterats och validerats i arbetsgruppen. Resultaten fran intervjuer med ldrare, elever,
rektorer och enkéter fran ldrare bor betraktas som heltickande for de utsagor av de
deltagande i1 dessa kontexter, pa grund av att vi redovisar systematiskt alla uppfattningar
och standpunkter som forekommer 1 det empiriska materialet, grupperade under ett tema
om de delas av flera respondenter, eller presenterade som enskilda stéllningstagande om
det enbart var en person som hade uttryckt den uppfattning.

Tabell 3. Deltagande elevers ursprung, antal, och modersmal

Elevernas hemlander  Antal elever Sprak

Afghanistan 7 dari, arabiska, pashto, persiska
Azerbajdzjan 1 azerbajdzjanska
Bosnien 1 bosniska

Eritrea 3 tigrinja

Etiopien 1 omanska
Filippinerna 1 tagalog

Jemen 2 arabiska, somaliska
Iran 1 persiska

Peru 1 spanska

Somalia 13 somaliska

Syrien 5 arabiska

Thailand 1 thaildndska
Turkiet 1 turkiska

Antal lander: 13 Antal elever: 38  Antal sprak: 17
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5 RESULTAT

Resultaten av fallstudierna redovisas i olika avsnitt. I avsnitt 5.1. ges forst en
sammanstéllning av de organisatoriska modellerna i de 9 kommunerna, vilket ger en
bild av forutsdttningarna av de organisatoriska modellerna som anvindes och av
verksamhetens innehall. I avsnitt 5.2. beskrivs direfter extraundervisningen utifran
samtal och observerade lektioner; elevernas uppfattningar beskrivs i 5.3, rektorernas i
5.4.; lararnas uppfattningar fran intervjuer och enkéter presenterasi 5.5.

5.1 SAMMANSTALLNING AV ORGANISATORISKA MODELLER

I de undersokta verksamheterna organiseras den extra undervisningen pa olika sitt. I
tabell 4 presenteras situationen vid besoket. Det kan betraktas som en dgonblicksbild i
vissa fall. I skola 1:1 hade den extra undervisningen genomforts forra terminen med
schemaldggning utanfor ordinarie skoltid, och skulle pabdrjas igen med en ny ldrare under
hostterminen. I kommun 4 hade en central mottagning av nyanlidnda nyligen forvandlats
till ett resurscentrum medan eleverna direktintegrerades i vanliga klasser i flera skolor.
De ansvariga ville sluta med den gemensamma enheten placerad i kommunens centrum
och ville 1 stillet decentralisera mottagandet av nyanldnda elever till alla skolor 1
kommunen som hade dessa elever i sitt upptagningsomrade.

Aven i kommun 5 hade mottagandet av nyanlinda nyligen organiserats pé ett annat
satt, 1 syfte att minska koncentrationen av elever med annan sprakbakgrund till fa skolor
i segregerade omrdden. I kommun 2 och 3 hade organisationen av mottagande och
extraundervisning varit stabil och bestod av introduktionsklass/forberedelseklass. I
kommun 3 fanns det forberedelseklass och sedan en mellanklass med flera &mnen och en
mindre elevgrupp efter forberedelseklassen, medan 1 kommun 2 integrerades elever
successivt 1 vanliga klasser forst i praktiska &mnen, och sedan pa heltid.

I kommunerna med en omfattande verksamhet var det férsta mottagandet av nyanlédnda
ofta centraliserat, om @n p4 olika satt. | kommun 6 var eleverna i dk-1-3 direktintegrerade
1 vanliga klasser, elever 1 8k 4-6 vistades 1 introduktionsklasser pd olika skolor, elever 1
ak 7-9 fick undervisning i néstan alla &mnen enligt en utdkad timplan i samma skola
centralt under en period pé cirka tva terminer och blev sedan placerade i andra skolor.

Malséttningen har varit att fa en bild av verksamheten pa olika nivéer, kommunniva,
skolnivd och undervisningsnivd. Eftersom verksamheten organiseras pa olika sétt har
olika personer involverats pa kommunnivd. P& skolniva har elever, ldrare och rektorer
involverats nér verksamheten pagick vid besoket. Ibland har verksamheten involverat en
storre grupp av personal pa skolan, samt externa experter och tekniker.

Antalet elever som ar foremal for extra undervisning i SVA 1 skolorna som besoktes
varierar mellan 1 och flera hundra. Undervisningen schemalédggs pa olika sétt, beroende
pa elevernas situation och behov, verksamhetens innehall och skolans organisation och
forutsattningar.
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Extraundervisningen

e koncentreras till en eftermiddag i veckan i samband med ett sarskilt projekt dér
flera larare, inklusive SVA, annan personal och resurser medverkar;

e ir schemalagd utanfor ordinarie skoltid tidigt pd morgonen, tre ganger i veckan
med en SVA-larare eller annan ldrare;

e irschemalagd pé eftermiddagen tva ganger i veckan med en nyanstélld ldrare och
handledning av skolans SV A-lérare;

e ir schemalagd pé eftermiddagen tva ganger i veckan med ordinarie SV A-lérare;

e drschemalagd pé eftermiddagen tvd-tre ganger i veckan med flera klassldrare med
SV A-kompetens;

e extraundervisning 1 SVA ingdr i elevernas schema med utdkad timplan, flera
SVA-ir anstillda for att arbeta med extraundervisning.

e extraundervisningen ingar i elevernas utdkade timplan, ldsprojekt med SVA-
larare och studiehandledare.

Den organisatoriska variationen kan ses i termer av helhetslosningar, som styrs centralt i
form av projekt pa kommunnivé eller i mer decentraliserade former, som projekt som
organiseras huvudsakligen pé skolniva, dock inom de ramar som kommunen har angivit,
nér det géller organisationen av undervisning for nyanldnda elever.

I storre kommuner kan det vara nddvéndigt med en decentralisering, det vill séga att
verksamheten organiseras pd olika sitt pd skolniva, utifrdn de specifika forutsattningarna.

I ndgra mindre kommuner fanns det kortare vdgar mellan skola och kommunansvariga
for nyanldnda. Detta kunde mdjliggora utveckling av projekt och initiativ dven i
samverkan med flera aktorer i det omgivande samhillet. Aven i andra storre kommuner
fanns en uppmérksamhet for dessa frdgor hos kommunansvariga som gav kontinuitet och
speglades 1 skolornas insatser.

En annan aspekt som har betydelse dr omfattningen. Om skolan har en omfattande
verksamhet for nyanlédnda elever kan det finnas flera initiativ, och dessa elevers behov
kan uppfattas som mer centrala i organisationen; i andra sammanhéng kan dessa fragor
uppfattas som mer marginella. Modellerna frdn de 9 kommunerna presenteras i en
sammanstéllning 1 tabell 4, och var for sig i de foljande sidorna.
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Tabell 4. Undervisningstid, antal elever i de observerade grupperna i respektive skola och

kommun.
Skola Stadium Antal Tid Observation  Schema
elever
Kommun
1
Skola1:1  hogstadiet - - - -
Kommun
2
Skola 2:1 mellanstadiet 19 15-16.30 X M3, onsd
hogstadiet 12 16.30-18.00 X
Skola 2:2 mellanstadiet 15-16.30 X Ti, to
hogstadiet 6 16.30-18.00 X
Kommun
3
Skola3:1  hogstadiet 30: 4 1 gang/vem.,, X To em.
grupper eller heldag
Kommun
4
Skola4:1  Inga fatali - - -
nyanldnda ako9
Skola 4:2  mellanstadiet 9 -
hogstadiet 11 15.30-17.00 X M3, ons.
Kommun
5
Skola 5:1  hogstadiet 1 Ingen extra grupp -
Skola 5:2  hogstadiet 4 7.30-8.10 X 3 ggr/v.
Ti, ons., to.
Kommun
6
Skola 6:1  lagstadiet 22 13.15-13.55 X Man
14.15-15.00
13.50-14.30 Ons
13.10-14.25 Tor
Skola 6:2  hogstadiet 170 ca Utoékad timplan X Ingdr i schema
extra SVA
Kommun
7
Skola7:1  hdgstadiet 100 ca 40 min 1g/v X Alfabetisering ingar i schema
40 min 3ggr/v Studiestod efter skoltid
Skola 7:2  hogstadiet 100 ca Utokat timplan X Lasprojekt ingar i schema
extra SVA
40 min 2ggr/v
50 min 1g/v
Kommun
8
Skola 8:1  hdgstadiet 60 ca Ak 7 40 min/v X Extra SVA nér elever har hdltimmar
Ak 8-10 80 min/v
Kommun
9
Skola9:1  hdgstadiet ca 20- lektion 2g/v X Extra SVA nér elever har hdltimmar
30 lektioner 1-3 ggr/v
Skola9:2  hogstadiet Ca 30- Introklass X Integrerade amnen
40 Utokat timplan SVA och praktiska &mnen
1 lektion 2gggr/v
SVA Speciallarare

Ordinarie Klass
SVA stéd, lassatsning
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Kommun 1

Storstad. Skolan i forort, 93 % av eleverna har utlandsk bakgrund

Verksamheten var inte aktiv vid besoket p.g.a. lararbrist

Klasser

ordinarie klasser 4-9, introduktionsklasser.

Antal elever

Alla nyanlinda elever i ak 7-9 deltar som gar i vanliga klasser, ca 30 elever &r berdttigade

Inriktning

Extraundervisningen ar planerad att schemaliggas fore de ordinarie lektionerna.

Innehallet i forsoksverksamheten har varit sprékutvecklande och samhéllsorienterande knuten till teman
och dmnen som geografi och samhillskunskap, dels for att gora innehallet intressant for eleverna och dels
for att inte 6verlappa det innehall som elever far i sina ordinarie undervisningsgrupper.

Lérare

Ny ldrare i SVA som rekryteras

Ovrigt

Skolan har en utdkad timplan med sprakutvecklande undervisning och tidigt &mnesstod for att oka
maluppfyllelsen. Modersmalsundervisning schemalagd samtidigt pa dagtid for alla elever. Skolan deltar i
en sérskild satsning som har givit resultat och 6kat gymnasiebehdrigheten. Resursstarkt elevhélsoteam.
Viktigt med ritt SVA-kompetens i extraundervisning.

Klass med Introduktionsklass
Utokad timplan - med kartlaggning

Tidig extraundervisning
fore ovriga lektioner

Figur 4. Modell for extraundervisning i en skola i Kommun 1
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Kommun 2

Kommunen ér en forortskommun till storstad, med knappt 45 000 invénare.

Antal SVA-lérare: 1 forsteldrare, som ger handledning till 14raren som undervisar i ’extra svenska”
Léasaret 2014-2015

Klasser i skolorna: ordinarier klasser; mellan- och hogstadieklasser, introduktionsgrupp hogstadiet och
introduktionsgrupp mellanstadiet.

Undervisning: ”extra svenska”

Antal elever

72 elever i 4 grupper i de tva skolorna: 16-24 elever/grupp, 2 grupper pa varje skola (mellan- och
hogstadium).

Inriktning

Undervisningen skiljer sig fran 6vrig undervisning i SVA. Strukturerad genrepedagogik anvinds. Olika
typer av texter beskrivs och anvinds. Utflykter gors och knyts an till undervisningen. Det betonas att
undervisningen ska vara lustfylld och motiverande for eleverna som stannar efter det ordinarie
skolschemat. Dramapedagogiska 6vningar med kommunikation och samspel genomfors under dessa
lektioner, i syfte att dels utveckla det sociala klimatet och relationerna mellan eleverna, dels dka elevernas
sjdlvfortroende, sé att de inte kinner sig hindrade nér de uttrycker sig pa svenska.

Handledning av forsteldrare: 2 tim./2 ggr/v.

Vuxna i projektet — ”extra svenska”

Vuxna: 1-2 Projektansvarig ldrare halvtidstjanst, forsteldrare i SVA, handledare

Enhetschef svensk: Delaktig i planering av projektet.

Organisation av ”extra svenska”

Introduktionsgrupp: Alla nyanlénda elever borjar i introduktionsgrupper, med modersmalslarare. Efter en
tid far de borja i “extra svenska”. Vanlig klass i vissa &mnen. Om en elev dr duktig i ett imne, t.ex.
matematik, kan den g4 till ordinarie klass i det &mnet (efter 2-3 mén).

”Extra svenska”: Undervisningen ar obligatorisk. Elever kan fortsdtta mer 4n 4 terminer i projektet
Undervisningen har ett annat innehall &n ordinarie SVA-undervisning. Lektionerna &r populéra bland
eleverna, eleverna deltar i stor utstrackning.

Tid

Extra undervisningen: sker 2 génger/vecka, pa eftermiddagen., utanfor ordinarie skoldag. Mandag och
onsdag pa en skola, tisdag och torsdag pé den andra skolan. Undervisningen sker mellan 15.00 och 16.30
for mellanstadieelever och mellan 16.30 och 18.00 for elever pa hogstadiet.

Bidrag

Statsbidraget anvinds till lirarens halvtidstjanst. Handledningen fran forsteldraren bekostas av andra
resurser liksom elevernas mellanmél samt resor med kollektivtrafik vid utflykter .

Ordinarie klass
Introduktionsgrupp

Ordinarie klass S i .
i vissa dmnen - hog- mellanstadium
50-60 %

1 1 3

Extra svenska

2 ggr/v. e. skoldagens slut
Hogstadium: ma, onsd
Mellanstadium: ti, to
Planeringstid for lararen tillkommer 4h/v.

Figur 5. Modell for nyanldnda elever och extraundervisning i kommun 2
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Kommun 3

10 000 invénare i titorten. Ca 30 000 i kommunen. Alla nyanlidnda elever borjar pad samma skola.

Skola 7-9 med 400 elever, cirka 10 % ar nyanldnda.

Nyanlénda borjar i Forberedelseklass.

Efter FK gér eleverna i en mellanklass (7-9B): eleverna ldser alla &mnen, men far mer stéttning av SVA-
larare och studiehandledare. Om en elev kan mycket i ett &mne gér eleven till ordinarie klass i det &mnet.
Organisation av extraundervisning

Nyanlédnda elever deltar under ett 14sér i ett sérskilt projekt som finansieras med detta bidrag om extra-
svenska och ocksé med andra fonder for integration som kommunen ansoker om, eller som finns
tillgingliga. Nagra elever kan fé delta mer &n ett ar i projektet — om gruppen inte &r for stor.

Elever: 30

Lérare: 3 varav 1 SVA-ldrare och flera andra medverkande vuxna

Tid: schemalagd en em. i veckan, mer vid behov.

Inriktning: Projekt med multimedia produktion 1 em. i veckan. Spelfilm och animation i olika grupper
vilka handleds av flera ldrare och annan personal (bibliotekarie, elevassistent), I projektet ingér att
utveckla idéer, skriva manus, gora rekvisita, skddespela, animera, filma, arbeta med ljudteknik och musik,
ljusséttning etc. Professionella filmskapare anlitas for inspelning och regi. Arbetet sker i skolan och i en
Fritidsgard - Kulturhus i nérheten, med avancerad utrustning och program for musik, ljud,
videoredigering. Aven kommunanstillda fritidspedagoger medverkar i projektet och ansvarar for
utrustningen. Slutprodukten visas till skolans elever, fordldrar och pa webben.

Ovrigt: verksamheten har flera syften och vill bidra till delaktighet och integration, socialt samspel,
vilbefinnande, sjdlvkénsla, ansvarstagande, entreprendrskap, samt ger mojlighet till samhills- och
yrkesorientering.

q Ordinarie klasser ﬂ Mellanklass hrberedebemass

Multimedia Projekt
30 elever i 4 grupper

Enhetschef Projektledare och gruppledare Experter

iltnmmiinan

Larare SVA och svenska

3 Volontérer . Fritidsledare
. SO-lérare

medverkar i ) L

filmprojekt Matematik- och Modersmalslarare Tekniker

Bibliotekarie

Elevassistent

Figur 6. Organisation av extraundervisning i skola 3:1.
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Kommun 4

Knappt 80 000 invénare.

Organisation

Kommunen hade tidigare en central mottagningsenhet med forberedelseklasser men har gétt Sver till en
direktintegrering i ordinarie klasser, dir nyanlédnda elever fér en plats i den ndrmaste skolan. Den centrala
enheten 4:1 har inga elever som fér extraundervisning. Endast en skola i kommunen har ansdkt om bidrag
for extraundervisning.

Skola med extraundervisning

Skolan 4:2 har 190 elever i ak F-6 och 150 elever i &k 7-9 och organiserar extraundervisningen for
nyanlénda.

Elever

20 elever,91ak 1-6 och 11 i ak 7-9

Lérare

1 SVA-ldrare for F-6 och 1 SVA-lédrare i 4k 7-9. Flera d&mneslérare stannar och medverkar i
extraundervisning och ger handledning och laxhjalp.

Tid

Pa eftermiddagar efter de ordinarie lektionerna, for 4k 7-9 ma -ons. 15.30-17.00.

Inriktning

Flexibel efter elevernas behov, SVA-undervisning, genrepedagogik, forberedelser infor prov i olika
amnen, arbete med skoluppgifter.

Ovrigt

Forberedelseklassen gav trygghet, men nu har eleverna flera svenska kamrater. Trining av prosodi
erbjuds. Eleverna har datorer.

Direktintegrering
i ordinarie klasser —
ev. anpassad studiegang

Extraundervisning

Vuxna: en SVA-ldrare/grupp + en dmneslarare ak 7-9 .
20 elever, 2 grupper

Flera amneslarare Ansvarig SVA larare In?Ii\{idueII
deltar ak 7-9: tranlng av
R prosodi av
Lektioner: m3 + onsd spraklarare
15.30-17.00 15 min /2 ggr/v

Figur 7. Organisation av undervisning av extraundervisning i skola 4:2.
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Kommun 5

120 000 invanare

Organisation

Kommunen har nu mottagningsenhet och forberedelseklass och deltar for narvarande inte i
extraundervisningen. Vid tidpunkten for besoket skulle en omorganisation genomforas med placering av
elever till skolor i stadens centrum i syfte att undvika segregering av nyanldnda elever till ett fatal skolor.
Endast ett fatal elever erholl extraundervisning pa skolan 5:2.

Skola: en skola med ca 300 elever.

Lirare: Larare med SVA

Elever: 4 nyanlénda elever

Tid: P4 morgonen fore ordinarie lektionstid.

Inriktning

Sprak, samtal, ordkunskap.

Introduktionsklass

Ordinarie klass _ Kartlaggning gors

Lektioner: 8.00-14.00

Extraundervisning

larare med SVA
7.30-8.10.
4 elever ak 4 och a4k 5

Figur 8. Organisation av undervisning av extraundervisning i skola 5:2.
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Kommun 6

Storstad

Organisation och skolor

Extra undervisning i svenska som andrasprak sker endast pa tva skolor: en grundskola for tidigare ar 6:1
och en mottagningsskola 6: 2 for nyanlédnda for senare ar (ca 170 elever).

Kommunen har mottagningskola med kartldggning och undervisning av elever i ak 7-9 som placeras
sedan pa olika skolor. Elever i &k 4-6 gar i introduktionsklass efter kartlaggning, elever i ak 1-3 placeras
direkt i vanliga klasser.

Grupper och tid

P& mottagningskolan 6:2 dr extraundervisningen integrerad i den utdkade timplanen for alla elever.

P& skolan 6:1 erbjuds extraundervisningen pa eftermiddagen som mest 3 ganger i veckan till nyanldnda
elever i ak 1-3. Elever i ak 4-5 far stdd i sin sprdkutveckling i introduktionsklassen Extraundervisning
erbjuds till elever i1 dk1-3 eftersom de bedoms ha det storsta behovet. Eleverna gar direkt i vanliga klasser
utan introduktion men de har begransade kunskaper i svenska.

Lérare

Tva SVA-ldrare ér anstdllda i mottagningsskolan med bidraget.

Tva ordinarie klassldrare med SVA- kompetens haller i den extra undervisningen pa eftermiddagen i
tvargrupper for elever fran olika klasser.

Elever

Drygt 20 elever i skola 6:1. Alla elever i 6:2 som inte deltar i kartldggningsperioden.

Inriktning

P& 6:1 ar det sprakutvecklande undervisning. sprakforstarkning muntligt och praktiskt, och med specifika
teman (frukt, tid) for att undvika overlappning eftersom eleverna kommer fran olika klasser.

P4 6:2 ges sprakutvecklande SVA-undervisning med lisning, skriftliga och muntliga aktviteter.

Ovrigt: Enligt lirarna #r det svart for de yngre eleverna att bérja direkt i vanlig klass, sirskilt i 4k 2-3 och
sarskilt om det inte finns andra barn som talar barnets modersmal.

Skola 6:1 Skola 6:2
Kartlaggning Kartlaggning
3k 4-6 och Introduktion
ak 7-9

Ordinarie klass
Elever dk 1-3

Undervisning i alla @mnen
Forberedelseklass (exkl. teknik)
3k 4-6 utokad timplan inklusive
extraundervisning extraundervisning
ca 20 elever i SVA

2-3 ggr/v efter lektionerna
2 Klasslarare
med SVA-kompetens

Ordinarie klasser pa flera skolor
Ingen extraundervisning

Figur 9. Organisation av extraundervisning i kommun 6: endast for elever i ldgre arskurser pa
skola 6:1 da dessa elever integreras direkt; och for alla elever pa mottagningsskolan 6:2.
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Kommun 7

150 000 invanare

Organisation

Nyanldnda gar forst till en mottagningsenhet for kartldggning och gér sedan till olika skolor. Kommunen
satsar extra pa elevgruppen och har en vélutvecklad verksamhet for nyanldnda med processtdd,
kartlaggning, dokumentation och uppf6ljning av infldde, utslussning, samt stdd till klasslérare.

Modellen i tvéa faser med Introduktionsgrupp och Fortséttningsgrupp innebér undervisning i alla
skoldmnen.

Skolor:

Skola 7:1 har 370 elever i ak 6-9; 87 % har utldndsk bakgrund; ca 30 % &r nyanlénda; en mycket lag
andel fordldrar har eftergymnasial utbildning, 14 SVA-ldrare ar anstéllda.

Skola 7:2 har 450 elever i ak 1-9. 90 % har utléndsk bakgrund; mer dn 20 % &r nyanldnda, 5 SVA-ldrare
ar anstillda.

Elever

Drygt 200 elever

Extraundervisning

1 7:1 Alfabetiseringsprojekt pé skoltid, studiestdd pa eftermiddagen.

1 7:2 Lasprojekt med strukturerad lasning av skonlitteratur, lasforstaelse, samtal, ordkunskap; utdkad
timplan med extra SVA.

Lirare

SV A-larare, studichandledare medverkar.

Ovrigt

Skolorna dr resursstarka och har flera satsningar t.ex. IKT, surfplattor, sdrskilt stod, intensiv
simundervisning, fritidsverksamhet 13-16, idrottsprofil. Trots kvalitetssatsningar har skolornas
sammansittning blivit mer segregerad over tid, pga av skolval och bostadssegregering. Initiativ for att
vianda skolsegregering planeras. Skolorna har hoga forvintningar péa elevers kunskapsutveckling och
studieresultat.

| Mottagningsenhet

/%

Introduktionsgrupp Introduktionsgrupp
Elever med liten eller Elever med liten eller Projekt
ingen skolerfarenheter ingen skolerfarenheter » Alfabetisering
yngre elever aldre elever
2 klassférestandare 2 klassforestandare
| Fortsattningsgrupp Fortsattningsgrupp
» Elever med Elever med Studiestod
skolerfarenheter skolerfarenhet
yngre elever aldre elever
2 klassforestandare 2 klassforestandare

Ordinarieklasser

Figur 10. Organisation av undervisning for nyanlédnda och extraundervisningen
1 skola 7:1.
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Kommun 8§

50 000 invanare.

Organisation

Alla nyanlinda elever gér i samma skola.

Skola: Drygt 300 elever. Over 60 % av eleverna har ett annat modersmal fn svenska.
Nastan 20 % &r nyanldnda. Klasser: ak 7-8-9-10. Skolan har idrott, NO, teknik som inriktning.
Undervisning

Elever frén 3-4 klasser per tillfalle

En SV A-lérare (deltid)

Elever

Ca 60 elever

Lérare: SV A-larare pa skolan: 2 heltid, 2 deltid (undervisar ocksa i andra &mnen).
Inriktning

SVA, lasforstaelse, hjélp infor prov.

Organisation av extraundervisning

Ges pa elevernas haltimmar.

Tid

1-2 x 40 min

Ak 7: 1géng/v., 4k 8 och 9, 10: 2 ginger/v.

Ovrigt

Forberedelseklass: en SV A-ldrare med stod av &mneslérare; oftast tvé larare pa lektionerna
En grupp elever behover tidig 14s- och skrivundervisning.

Flera ldrare deltar i kompetensutveckling i SVA

Det finns en Studiehall dir elever kan gé, hel/deltid och ges laxhjélp

Laxhjélp for elever i Introduktionsklassen: 15.00-16.00 varje dag, samt for 6vriga elever pa skolan 16.00-
17.00 varje dag.

Ovrigt Skolans har fotbollsprofil, mojlighet till extra skolar.

Introduktionsklass ak 7-10,

Ordinarie klass Ordinarie klass:
Integrering S\ji\ 26 Zlever.k
. en s _ forst i praktiska - -pedagogl
Med extra stod for ak 8 -10 ér:nen Anpassad studieplan
(Studiehall) Vissa elever gar snabbt
till ordinarie klass

Extra svenska: ak 7 - 10
Under haltimmar:
Ak 7: 1 gang/v
Ak 8: 2 ggr/v
Ak 9:2 ggr /v
Frekvens beroende pa schema

Figur 11. Organisation av extraundervisningen i skola 8:1
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Kommun 9

Kommunen har drygt 50 000 invanare.

Organisation

Nyanldnda elever tas emot utan véntetid i ett centralt sprakcentrum, med foljande kartliggning och
skolplacering i vanlig klass och skola..

Skolor

Skola 9:1 har ca 700 elever och skola 9:2 har 400 clever. Ca 10 % av ecleverna dr nyanldnda.
P& skolorna har man skapat en introduktionsgrupp, for att introducera eleverna till skolan under en viss
period och for att undvika stéindiga forandringar i de ordinarie grupperna.

Elever

Skola 9:1: 20 - 30

Skola 9:2: 8-12.

Lérare SVA-ldrare, och &mneslérare i praktiska &mnen

Undervisningens inriktning

I skola 9:1 ges extraundervisningen till elever som gér i den ordinarie klassen.

Skola 9:2 ger stdd till alla elever i introduktionsgrupp med SV A-lédrare, &mneslérare och IKT
Organisation

Eleverna &r indelade i grupper om ca 4 st/grupp i 9:1

Tid

Ges pa elevers héltimmar i 9:1 2 ggr/v. av SVA-lararen som undervisar i introduktionsgruppen.

1 9:2 utdkad timplan med extra undervisning i de praktiska &mnena med SV A- larare, 1-2 x 90 min/v.

Ovrigt
Skolorna satsar pa IKT, elever har surfplattor eller dator
Skola 9:1
Slussen Central introduktion med
Introduktionsgrupp med kartlaggning inkl. SVA
Ordinarie klass - SVA -
Integreras i praktiska 1 manad eller langre
dmnen direktplacering i ordinarie klass
l ' Anpassad studiegang i
Skénlitteratur Extra svenska forberedelseklass vid sarskilda
i nivagrupper med 4/ elever/grupp behov
SVA larare 1-3 ggr/v.
Nyborjargrupp i pa haltimmar med
engelska SVA larare fran
Slussen

Skola 9:2

Introduktionsklass: 7-9
Ordinarie klass Amneslarare deltar tillsammans med SVA-lararen.
Studiehandledning 1-2 timmar

A 4

med lassatsning, SVA och stod

Extraundervisning

Praktiska @mnen (bild, idrott, hemkunskap) med IKT
surfplattor, respektive dmneslarare och
studiehandledare, klassforestandare 2 ggr/v.

Figur 12. Organisation av extraundervisning skola 9:1 och 9:2
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5.2 EXTRAUNDERVISNING

Innehallet i extraundervisningen som erbjods eleverna varierade i de observerade
skolorna. I samtliga fall var det inte undervisning i svenska generellt, utan det var i
svenska som andrasprak, med malséttningen att bidra till att utveckla elevernas forstielse
och anvindning av det svenska spraket. Ibland hade innehéllet en bestdmd inriktning i
form av ett projekt som pagick over hela terminen, eller innehdll olika moment som
aterkom vid varje lektion, medan i andra fall var verksamheten med extraundervisning
mer flexibel och kunde innehalla olika typer av aktiviteter, t.ex. beroende pa elevernas
behov vid prov.

Aktiviteterna som observerades vid besoken handlade till exempel om hoglasning av
en faktatext tillsammans, for att ga igenom dess innehall, ta upp betydelsen av ord och
begrepp och identifiera satsdelar, ibland med medverkan av studiehandledare (Kommun
8). I en annan lektion och skola handlade aktiviteten om att ldra eleverna att skriva och
strukturera en text enligt en viss genre, t.ex. en skriftlig redovisning av ett tidigare
studiebesok (Kommun 2).

I en skola anvinds extraundervisningen for ett sérskilt strukturerat lasprojekt, dar
eleverna liste en spdnnande kapitelbok: ldraren ldste forst hogt kapitlet, sedan lédste
eleverna om texten i par, med stdd av en studiehandledare for vissa elever, och letade
efter ord och hédndelser som de inte forstod. Lararen stillde frigor och diskuterade
innehéllet av berittelsen med eleverna och funderade 6ver vad som kunde komma nést i
intrigen. Eleverna var koncentrerade, och deltog aktivt i textanalysen. Berittelsen var
spidnnande och eleverna ville veta mer om vad som skulle kommer att hdanda. Lasning av
skonlitterdra texter valdes som ett sérskilt projekt, eftersom man ville utveckla elevernas
motivation att 1dsa for ldsandets skull. Erfarenhet och en vélutvecklad férmaga att 1dsa
olika texter uppfattades som kritiskt och grundldggande for elevers sprakutveckling och
skolresultat 1 andra dmnen (Kommun 7).

Flera verksamheter verkade anvédnda extraundervisningen for att arbeta med
textlisning och analys av faktatexter och skonlitteratur (Kommun 6, 7, 8).
Extraundervisningen anvéndes i en skola for ett sirskilt alfabetiseringsprojekt for de
elever som inte kunde l4dsa och behovde extra stod (Kommun 7).

Lektioner med fokus pd muntlig presentation av elevernas erfarenheter gav ocksa ett
exempel pa en effektiv SVA-undervisning, som gjorde det mojligt for elever att anvinda
det nya svenska sprédket i meningsfulla sammanhang for att gora sig forstadda,
kommunicera, stélla fragor och lyssna pd andras erfarenheter (Kommun 6). Muntliga
aktiviteter syftade ocksa till att stddja barnens frimodiga expressiva anvidndning av
spraket, sd att de vagade uttrycka sig utan att tala tyst eller ohdrbart, eller utan att vara
oroliga for att sdga fel. For detta &ndamal var det viktigt att det fanns ett tryggt socialt
klimat i gruppen (Kommun 3).

I en skola for yngre elever var den tematiska aktiviteten som planerades i
extraundervisningen under eftermiddagen sprékutvecklande inom ndgra temaomraden;
aktiviteten inneholl praktiska inslag och berdrde flera &mnen (Kommun 6). I en annan
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skola for yngre elever anvéndes extraundervisningen Overvigande for att 6va muntlig
kommunikation och ordkunskap genom kortspel med bilder i ett lekfullt sammanhang
(Kommun 5).

Aktiviteterna kunde integrera andra malséttningar och praktiska dmnen pa flera sitt:
pa en skola arbetade till exempel SVA-ldrare och hemkunskapsldrare tillsammans pé en
lektion som integrerade ordkunskap och sprakforstielse med IKT-stod med praktiskt
arbete av bakning (Kommun 8). Amnesintegration av sl&jd, bild och sprakutveckling
forekom ocksa pé en annan skola (Kommun 6)

I en annan skola anvédndes extraundervisningen for ett sirskilt omfattande multimedia
projekt som involverade flera lirare och annan personal pa skolan och tog 1 ansprék andra
externa resurser och expertis. Detta projekt arbetade med en utokad mélséttning. Genom
att arbeta tillsammans for ett gemensamt projekt ville man utveckla elevernas formaga
till samarbete, ansvarstagande och elevernas kunskap om det omgivande samhillet, dess
véirderingar och resurser. Lirarna ville att eleverna skulle uttrycka sig och fa sina roster
horda genom att berétta och reflektera dver sina erfarenheter. Genom att en grupp av
vuxna med olika professioner och olika kulturella bakgrunder arbetade tillsammans i
detta projekt Onskade de ansvariga bli forebilder och visa ett exempel pd att en
framgangsrik integrering var mojlig. Att arbeta i ett kreativt nyskapande projekt var ocksa
larorikt, pa det séttet att det kunde kopplas till mélséttningar av entreprendrskap tyckte en
av ldrarna. Lararna menade ocksé att genom att projektet pé flera sétt var Gppet mot det
omgivande samhillet, l4rde sig eleverna om samhélleliga resurser, kulturella utbud samt
fick kdnnedom om méjliga fritidsintressen och framtida yrken (Kommun 3).

Forutom detta sirskilda projekt fanns det andra verksamheter av extraundervisning
som aberopade viktiga och bredare malsittningar som kunde uppnds med denna
extraundervisning. Till exempel fick elever som gick 1 en vanlig klass en okad trygghet
och en storre kontaktyta pa skolan socialt, genom att de 14rde kidnna och blev vinner med
andra barn i en tvirgrupp av elever fran olika klasser, barn som delade deras egna
erfarenheter av att vara “nya”. Elevernas sociala nétverk stirktes pa skolan nér de larde
kénna flera kompisar &n deras vanliga klasskamrater, vilket kunde vara en positiv resurs
for deras vilbefinnande. Vissa grupper hade ocksd regelbundna inslag av
dramapedagogiska gruppaktiviteter som framjade samspel och kommunikation mellan
elever, som ett medvetet val for att frimja bredare socio-emotionella mélsittningar av
sjalvkinsla, gemenskap och delaktighet. Andra aktiviteter var studiebesdk och utflykter
som bidrog till samhéllsorientering (Kommun 2).

I en skola med direktintegrering anvidndes extraundervisningen bade for
individualiserat stod for elevernas kommande uppgifter i klassrummet av textldsning och
textproduktion, men dven for egen SV A-planering, t.ex. genrepedagogik (Kommun 4).

I flera skolor hade eleverna i 8k 7-9 under extraundervisningen och 1 6vrigt tillgéng till
internet, dator och surfplattor, férutom bdcker, ndgot som dock inte var tillgdnglig for
eleverna 1 de lagre arskurser som besoktes.
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5.3 ELEVERNAS ERFARENHETER OCH UPPFATTNINGAR

Variation i elevgruppen. Eleverna som deltar i verksamheten med extraundervisning har
olika utbildningsbakgrund och erfarenheter. Bland de elever som vi trdffade och
intervjuade fanns det barn som hade en svensk fordlder och som hade bott linge
utomlands, barn med flyktingstatus som véntade pé uppehéllstillstdind, ensamkommande
flyktingbarn, samt barn till gistforskare. En del hade ingen tidigare skolgang eller en
knapphéndig sddan, medan ndgon annan har gétt en fullstindig utbildning pd en
internationell skola. Flera nyanlidnda elever hade ftt godkinda betyg i flera &mnen efter
cirka ett skolar, och i ndgot fall hade eleven inte ens gétt i skolan tidigare. Andra elever
verkade behova mer tid, enligt ldrarna, trots att de forsokte lira sig.

Positiva till extraundervisning. Eleverna var alla mycket positiva till den extra
undervisningen, de uppskattade att fa nagot extra, de ville lara sig mycket och var ivriga
att utveckla sprakkunskaperna snabbt.

Utbildning ar viktig. Flera uttryckte att det 4r mycket viktigt for dem att lyckas med
utbildningen: “det dr viktigt att ldra sig, att ldsa, ldra sig svenska, att kunna skriva och
ldsa. Det blir svdart sen om man inte kan, om man inte forstar vad som stdr i bocker”. De
sdg extraundervisningen i svenska som ett stod 1 denna malséttning, genom att de fick fler
mojligheter att anvinda det svenska spriket, mer trdning, 6vning, samtal och aktiviteter.
De upplevde den extra lararledda tiden, som de fick, som nyttig.

Nodvéindig extra tid. Nagra elever uttryckte att denna extra undervisningstid &r alldeles
nddvindig. I synnerhet for de elever som var direktintegrerade i vanliga klasser kunde
den extra tiden anvéndas for individualiserad stdttning, for att forbereda prov och andra
uppgifter, forsta texter i olika &mnen, infor det ordinarie arbetet i klassrummet: ”En dag

hade vi prov i biologi, jag fick komma hdr, och jag fick mer hjdilp, och jag klarade provet
i biologi, fick C”

Hjélp med léixor. Dessa mdjligheter dr nodvéndiga for dem séger nagra elever, eftersom
de inte har mojlighet att f4 ndgot stod med ldxorna fran foréldrarna hemma: “Till exempel
om Vi tinker, i klassen fdr vi en hemldxa, och om vi har inte den hdr extra undervisning,
hur ska vi klara oss? Vi gar hem och? ... [slar ut med armarna] Vara klasskamrater -
kanske mamma o pappa kan hjdlpa dom, men med oss, vem kan hjdlpa? Det dr svdart”. Pa
en annan skola tyckte andra elever att de genom studiestddet kunde gora sina laxor - som
fordldrarna inte skulle kunna hjdlpa till med - och genom ljudévningar och spréktréning
kunde forstd bittre hur de skulle uttala orden och vilken betydelse orden hade.

Alla nyanlinda elever borde ha extraundervisning. Flera elever var entusiastiska dver
den extra undervisningen som de fick. Nir vi berdttade om utvirderingsuppdraget och att
denna extraundervisning inte hade genomforts i alla kommuner, svarade en flicka: ” Jag
vill rekommendera att det ska finnas for alla nyanlinda elever 6verallt”. Det var orittvist,
enligt dessa elever, att det inte fanns pd alla skolor. Deras erfarenhet var att det hade
bidragit till att de snabbare hade lirt sig svenska och fick goda resultat i olika dmnen.
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”Mina kamrater dr forvdanade: efter ett halvt ar — pratar sa bra”. En annan elev sade Vi
onskar att alla ska ha det for det dr jdtteviktigt”. En elev tyckte sig ha lart sig mer én
andra kompisar som gick 1 en annan skola dir de inte fick extraundervisning: Jag har
ndgra kompisar som inte pratar svenska, men de har varit hdr lingre”.

Lirorikt att anvinda spraket och fa nya ord. En grupp elever som arbetade med ett
multimedia projekt forklarade att de lirde sig mycket genom att de laste bocker, skev ett
manus, och arbetade i grupper med olika uppgifter. Det var sérskilt nyttigt att jobba med
manuset, att hora samma ord flera ganger sa att man forstod och kom ihag dem, och
repeterade dem, om och om igen: Vi vdgar att vi inte ska vara rddda” och ”Bara idag har
jag ldrt mig mycket”. En annan grupp elever sade att det dr bra att de hade lasprojektet,
de fick nya ord hela tiden nér de gick igenom ordlistan med lararen: ”Om man lir sig
nagot, dr det inte jobbigt”.

Hinder och svirigheter. I den ordinarie klassen kunde det vara svart i borjan: ”Férst var
det svart att forstd i den vanliga klassen™. en annan elev sade [ klassen kan det vara
svdart med nya ord, langa ord”. "Spraket, det tar lite tid att ldra sig”. En elev tog upp
svarigheten att ord har olika betydelser t.ex.: ”Sld, sld upp och sld ner; sla har 25 olika
betydelser, det dr svart!” Ord kunde ocksa uttalas pd samma sitt, men stavas olika och
kan ha olika betydelser.

Trygghet ger mod. I extraundervisningen upplevde elever att de vagade prata, de kinde
sig mer frimodiga: ”Man térs prata, alla har ju ett annat sprdk, man kdnner sig trygg”.

Forklaringar hjilper. Ett par elever talade om att undervisningen i extrasvenska ar bra
eftersom ldraren “Férklarar om igen, tills vi forstdr”; och ...(jag) ldr mig grammatik,
borjar bli riktigt bra, Idttare att forstd ndr ndgon pratar”.

Bra med firre i gruppen. Négra elever i en skola tyckte att ibland det kunde vara for
manga elever i extraundervisningen, lararen forsokte hjilpa alla, men hann inte med.
Aven p4 en annan skola dnskade en elev att gi i en mindre undervisningsgrupp, med cirka
10 elever, 1 stillet for 20.

Lingre tid i mottagningsenheten onskas. En pojke ansag att det hade varit bra om han
hade fétt vara en langre tid i mottagningsenheten, dir man bara hade svenska, innan han
hade fétt borja 1 en vanlig klass. Han hade varit pd enheten kort tid, en manad, och det
hade varit béattre om han hade fatt vara dér fyra-fem manader, trodde han. Nu kommer
han att klara godként 1 néstan alla &mnen, men inte 1 svenska och engelska, och det &r
fortfarande svart med svenskan, pa grund av att introduktionen var for kort, tyckte han.

Mest for och nagra emot lingre dagar. Nigra elever som hade extraundervisningen
efter skoltid uttryckte att det blev langa dagar pa eftermiddagen, s att det var morkt nér
de skulle gd hem fran skolan, medan en annan uttryckte att det inte var ett problem att
stanna lidngre pa skolan. Aven eleverna som skulle komma tidigare p4 morgonen tyckte
att det var bra att f4 denna extraundervisning ndgra ganger 1 veckan.
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Snilla ldrare. Nagra elever uttryckte att det var bra i den svenska skolan, bland annat
eftersom lararna var snilla. I den tidigare skolan slog ldraren eleverna nir de svarade fel.

Okad svarighetsniva onskas. Eleverna tillfragades ocksa om de hade 6nskemal. En elev
onskade en mer avancerad niva pa undervisningen: “ldsa mdanga bocker, mer svdra ord,
forst med mycket bilder och sen inte sd manga”.

Flera aktiviteter och samspel 6nskas. Andra elever sade att de lar sig mycket genom att
lasa bocker, prata mycket, trdna mer med spraket pa olika sitt, t.ex. titta pa filmer med
textremsa. Andra saker som négra elever tycker om, och som de 6nskade gora mer av 1
skolan var simning, musik, sysldjd, matematik, och att ldra sig spela instrument. Bland
dessa Onskningar uttryckte ndgra elever att fa tillfille att prata med svenska elever,
eftersom det néstan inte fanns nagra pd deras skola.

5.4 REKTORER OCH KOMMUNANSVARIGA

Rektorerna hade i allminhet en positiv uppfattning av verksamheten med extra
undervisning. I ett fall ssmmanf6ll denna satsning pd extraundervisning i SVA med ett
initiativ med extra undervisning som skolan redan hade planerat. Ddrmed utgjorde den
extraundervisningen bara en del av en storre satsning for att forbéttra elevernas resultat.
I detta fall handlade det om en resursstark multikulturell skola som inte var ekonomiskt
beroende av denna satsning just nu, &ven om resurserna var vilkomna.

I andra fall uttrycktes en Onskan om siikrare finansieringsvillkor. Ersittningen i
efterskott upplevdes av nédgra skolledare som otrygg i planeringen av verksamheten,
eftersom elevantalet kunde minska under terminens gang, nir man redan hade anstillt
personalen till verksamheten.

Det fanns ett flode av elever in till skolorna och ut fran skolorna, verksamheten var
inte statisk, dven pa grund av att elevernas familjer flyttade till nya orter. I situationer
med svag ekonomi kunde det upplevas som riskfyllt att starta en verksamhet som i
slutindan kanske inte bar sig och gick med underskott. Att regler och villkor har dndrats
over tid har ocksa ndmnts som en faktor som skapade osdkerhet.

I vissa kommuner uppgavs finnas en brist pa ldrare med ritt kompetens for detta
uppdrag. Det betyder inte att man onskade sléppa kravet pa utbildning och kompetens,
utan man menade att dessa egenskaper behovdes for att kunna ha en bra verksamhet for
dessa elever.

I vissa skolor hade skolan en stark autonomi dir rektorn var mycket delaktig i
planering av extraundervisningen, medan i ett annat sammanhang hade personal pa
utbildningsforvaltningen tagit mer ansvar och givit stdod for organisation,
projektplanering och uppfdljning, &ven om verksamheten var forlagd till specifika skolor.
I 6vriga kommuner verkade det finnas modeller for styrning som ldg mellan dessa tva
varianter.

Négra rektorer uttryckte att nyanlidnda elever inte var den grupp som bekymrade dem
mest: dessa elever i deras kommun var skolmotiverade, starka, hade ofta kinslomassigt
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stdd i sina familjer och framtidstro. Aven i andra kommuner framtridde en bild av
nyanlinda som motiverade och kapabla elever. En rektor tyckte att det kunde vara
svarare for skolan att na och lyckas med elever med utldndsk bakgrund som var foédda i
Sverige, men som levde 1 fattigdom, hopploshet, socialt utanférskap och utan stéd fran
vuxna: “Bristande fordldraskap — dd rdcker skolan inte till”. Rektorn menade att
nyanlédnda elever kunde ha mer vilfungerande familjer, 1 jamforelse. Budskapet fran
denna rektor kan betyda att det dr viktigt att ge goda forutséttningar till nyanlidnda elever,
men det kan vara viktigt att uppmérksamma att det kan finnas dven behov av stdd och av
insatser for andra elever, till exempel 1 socialt utsatta omraden. Det ska inte tolkas som
att man behdver prioritera den ena gruppen i stéllet for den andra, utan mer som om att
det finns grupper av elever som upplever sig vara utanfor samhillet, som kan lockas av
antisociala miljéer och som rektorer 1 vissa omraden ar bekymrade over.

En rektor ansag att extraundervisningen fyllde ett behov, men undrade om det kunde
ses som mindre likvirdigt, dé vissa elever fick mer undervisning dn andra, pa detta sitt.

Flera rektorer var ndjda med detta bidrag som anvéndes direkt for att anstilla SVA-
larare fOr att forstirka undervisningen i verksamheten, och de sdg inga bekymmer med
proceduren for att ans6ka om det riktade bidraget. Tvéirtom uttryckte vissa skolledare att
de 4r mycket positiva till riktade bidrag som utgér for varje inskriven elev, eftersom
dessa bidrag gick direkt till skolorna, de riskerade inte att forsvinna i ndgon “’1dda” pa
utbildningsforvaltningen.

Dock uttryckte en rektor en annan uppfattning: den detaljerade styrningen av villkoren
upplevdes som en begransning, och rektorn skulle ha foredragit att resurserna gick
direkt till kommunen. Skolledare kunde ha ménga olika bidrag att hélla reda pa och det
kunde upplevas som en onddig administrativ belastning. I detta fall rorde det sig om en
kommun med god ekonomi, som satsade pa nyanldnda elever och pa skolor med en stor
andel elever med utldndsk bakgrund, och dér rektorn 1 vrigt hade goda forutsittningar
for en verksamhet av hog kvalitet.

I andra fall rackte bidraget inte till och skolan och kommunen bidrog med ytterligare
resurser, eftersom de ansvariga ansag att det var mycket angeliget att satsa pa
utbildning for denna elevgrupp.

Vissa rektorer nimner svarigheten att rekrytera SVA-lirare och tyckte att deras
kompetens behdvdes i skolan. Studiehandledare kunde ocksd vara en viktig resurs,
sdrskilt ndr de kunde forbereda 1 forvig kommande lektionsinnehall.

En ytterligare aspekt att notera ar att 1 vissa kommuner hade man tagit ett helhetsgrepp
pa nyanldnda elever och hade ddrmed sokt bidrag for alla elever i kommunen, medan
det 1 andra kommuner hade varit mer upp till varje skola och rektor att ansoka om det. En
rektor 1 en kommun med ett stort mottagande av nyanldnda elever var Kritisk till att
enbart tva skolor i kommunen hade ansokt om bidraget, utav ett stort antal skolor
med nyanldnda elever. Det maste finnas manga flera elever som skulle behova
extraundervisning i denna stad, menade rektorn.
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I flera kommuner fanns det inte introduktionsgrupper for elever i de ldgre arskurserna.
En rektor uttryckte att det kunde vara tufft dven for elever i de ligre arskurserna att
borja direkt i en vanlig klass. Detta kunde mdjligtvis fungera for elever arskurs ett, men
for elever 1 arkurs tva och tre kunde det vara svart att trivas i skolan, nir det var mycket
som sades och gjordes som de inte forstod.

Flera rektorer nimnde att det skulle finnas behov av satsningar inom andra
samhilleliga omraden for nyanlidnda elever, for att frimja engagemang, sjalvkénsla,
vilbefinnande, integration och delaktighet. Dessa elever var ungdomar som borde odla
sociala och sjilvforverkligande intressen, precis som andra ungdomar. Det gick inte att
undervisa eleverna dnnu flera timmar, menade en rektor. Man skulle kunna i stillet
erbjuda och organisera andra mojligheter till utveckling och socialt samspel, som till
exempel fritidsaktiviteter, idrott och kultur, dér flera rektorer menade det finns en stor
potential for socialiserande insatser.

Har finns det dock en problematik. Om aktiviteterna presenterades och uppfattades
som frivilliga fritidsaktiviteter, skulle vissa elever inte komma att delta. Det fanns flera
flickor som for forildrarna inte fick delta i fritidsaktivitet t.ex. efter en viss tid pa
dagen, och som dirmed missade ménga mdojligheter att utveckla intressen, erfarenheter
och att delta i sociala sammanhang. Dessa flickor skulle dock delta i alla aktiviteter, om
skolan bestimde att de var obligatoriska, som till exempel i fallet med en satsning pa
obligatorisk simundervisning.

Modellerna av mottagandet av nyanldnda elever i respektive kommunen skilde sig at
mellan kommuner och inom samma kommun {6r olika elevgrupper (yngre-ildre). Nagra
kommuner med ett omfattande inflode av elever hade infort en central enhet for
mottagande och kartliggning och vidare placering, medan andra kommuner hade
forlagt mottagandet till en eller till ett fatal skolor. Att koncentrera mottagandet centralt
kunde gora det mdjligt att utveckla en specialiserad kompetens och expertis i
organisationen och kunde avlasta skolorna av uppgiften att genomf6ra kartliggningar vid
inskrivning av eleverna. Samtidigt fanns det en medvetenhet om att kompetensen skulle
utvecklas och finnas dven pé de skolorna dér eleverna placerades sedan.

I vissa kommuner forsokte man hitta modeller for att undvika en koncentration av
nyanlidnda elever till skolor med enbart andra elever med utldndsk bakgrund, till exempel
genom att fordela nyanlidnda elever till alla skolor i kommunen, och genom att da gora ett
undantag for dessa elevers skolval. Andra strategier handlade om skolsammanslagning
och skolflytt.

Rektorer 1 kommuner med omfattande mottagning, dir nyanlédnda elever under en
varierande period gick i1 skolan tillsammans, antingen i1 en central enhet eller 1
fortsédttningsklasser, forsvarade dessa modeller, som skulle kunna anklagas for att vara
segregerande, med olika argument. Det var viktigt att ge eleverna forst en introduktion
till utbildningssystem och samhillet, menade en rektor, med en bra och genomtinkt
struktur och uppldgg, med forstirkta resurser till undervisning och studiehandledning
1 alla &mnen, och resurser till elevhilsa. Man borde inte sldppa ut pa en gang i skolor,
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dér det inte finns beredskap, resurser och god arbetsmiljo, elever som dnnu inte forstar
och kan gora sig forstddda pa svenska och som dessutom har behov av support efter
tidigare och péagaende erfarenheter av flykt, i vissa fall &ven som ensamkommande
flyktingar. Efter en god introduktionsperiod fick eleverna i stillet verktyg och de
utvecklade sjdlva de resurser som gav dem béttre forutsiattningar for att trivas och lyckas
1 skolan och i det nya samhéllet: ”...Man kan tycka synd om dem, men inte i skolan. Att
ge struktur och ramar hjdlper dem i skolan sdger en rektor.

I en annan kommun forklarade rektorn att undervisningen i sammanhallna klasser for
nyanldnda med utdkad timplan och alla skol&imnen inte fungerade som en
forberedelseklass med bara undervisning i svenska, eftersom eleverna fick lédsa alla
dmnen och manga kunde fé betyg. Det var ddrmed ett effektivt system for eleverna,
eftersom det gick bra sedan for dem med studierna p4 gymnasieprogram. Aven denna
rektor sag dessa elever som ofta malmedvetna och starkt motiverade och tvekade inte att
se dem som framtida resurser for samhiillet.

5.5 LARARE | EXTRAUNDERVISNING OCH OVRIGA

5.5.1 Ldrare i SVA extraundervisning

De ldrare som arbetade med den extra undervisningen i SVA- kunde vara ldrare som hade
anstéllts just for denna uppgift och som inte hade ndgon annan undervisning pa skolan;
extra SVA-ldrare som hade anstillts med dessa medel och ingick i larararbetslaget, SVA-
larare som hade ansvar for den 6vriga SVA- undervisning for eleverna och som édven fick
detta extra uppdrag; det kunde ocksa vara andra ldrare pa skolan, till exempel klasslarare
med SVA-kompetens, som hade fatt denna uppgift i sin tjdnst som tillagg.

Nér den ordinarie SVA- ldrare inte hade utrymme 1 sin tjinst for denna extra
undervisning, hade skolorna behovt rekrytera en eller flera nya lirare. I vissa
kommuner verkade det vara svért att f& sokande med ritt kompetens. I andra kommuner
fanns det béttre tillgéng till ldrare med SV A-kompetens. Bristen pd SV A-ldrare kunde till
exempel séttas i samband med att elevgrupperna for extraundervisningen var stora i en
skola. Ldraren i den skolan undrade hur det skulle gd& med denna grupp, om flera
nyanlidnda elever skulle komma till dem. De skulle i sa fall ha behovt dela grupperna men
det saknades ldrare for det. De stora elevgrupperna med elever som befann sig pé olika
nivaer bidrog till att 1draren inte kunde individualisera och stdtta som dnskat eleverna som
befann sig pd niva nyborjarsvenska.

Olika former av samarbete mellan léirare och andra pa skolan forekom. I en skola
deltog dven @mnesldrarna 1 extraundervisningen i SVA, for att stotta eleverna i sina
dmnen. I en annan skola deltog flera ldrare och personal pa skolan och pd kommunen i en
aktivitet som delfinansierades med medel for extraundervisning: SVA- ldrare, ldrare i
forberedelseklass, SVA, matematik- modersmalslérare, bibliotekarie, elevassistent; dven
anstéllda pa kultur- och aktivitetshus och lokala foretag deltog i samma projekt. Det kan
noteras att vissa ldrare som deltog eller holl 1 denna verksamhet hade flera kompetenser
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(t.ex. modersmal, SVA, dmneskompetens) och dirmed kunde inneha olika roller for
eleverna: undervisa i matematik, vara studiehandledare, modersmalslarare samt delta i
projekt med extraundervisning.

Lirarna hade en positiv eller mycket positiv uppfattning av forsoksverksamheten
med extra undervisning. I vissa sammanhang bedémde de den extra undervisningen som
helt nodvindig, till exempel i skolan dar forberedelseklassen var nerlagd. Samtidigt
bedomde de, att de extra resurserna inte var helt tillrickliga, for att kunna gora vissa
berikande aktiviteter som de hade oOnskat gora (kulturella aktiviteter, t.ex. besok pa
museer). [ flera sammanhang bidrog kommunen med ytterligare resurser till
verksamheten med extraundervisning t.ex. i form av handledning, eller extra mellanmal,
eller medverkan fran annan personal, men inte alltid.

Alla larare som deltog i denna studie, visade stort engagemang och intresse for
nyanlidnda elevers ldrande och for mojligheten att kunna ge nyanlidnda elever mer tid for
inldrning genom det extra stadsbidraget. Flera uttryckte att en aspekt att ta hinsyn till ar
den stora variationen som finns bland nyanlinda elever, t.ex. i frigan om
familjebakgrund och skolerfarenhet. Positivt var att pedagogerna hade tid for varje elev,
och att man kunde ha tid att diskutera sociala fragor.

En ldrare sade att de ville planera aktiva lektioner, och satsa pd muntlig
kommunikation: ”Att man ror sig med kroppen och man blir fri i rummet tillsammans
med andra, vdagar prata, vagar gd, vdagar ta kontakter”. Lararna anvinde SV A-pedagogik
pé olika sitt, och det upplevdes en positiv anda mellan elever och vuxna i detta arbete
pa alla skolor som besoktes. P4 en kommun gjorde lararna utflykter och anvédnde
multimedia Vi filmar och pratar om det som vi har gjort”.

Lararna ansag att det vore bra att permanenta satsningen. Nagra framholl att det var
viktigt att pengarna 6ronmaérktes, sa att de verkligen gick till just det som var syftet.

Schemaliiggningen efter skoltid som forekommer 1 vissa fall kunde vara
problematisk, till exempel nir eleverna reste langt och den sena skoldagen innebar att de
inte kunde dka med den sista bussen. En forutsédttning for att bedriva undervisning sent
pa dagen &r att det finns larare som ér villiga att tjéinstgora da, menade en larare pa en
annan skola med verksamhet efter skoltid. Andra ldrare 6nskade att verksamheten skulle
schemaldggas inom skoltid, pa samma sitt som 6vrig undervisning.

Vissa ldrare sdg pa denna undervisning som ett tillfalle att ytterligare trina sig i det
svenska spriket, inte som ett alternativ till introduktionsgruppen. Nagra ldrare menade
att en sprakutvecklande undervisning tillsammans med andra elever som har svenska
som andrasprdk ger eleverna trygghet.

En annan friga som togs upp handlar om att det skulle vara bra med flera &mneslérare
med SVA-kompetens. Nagon ldrare onskade mer samarbete med andra SV A-lérare, eller
att delta i ett nitverk for erfarenhetsutbyte.

I vissa fall nimnde ldrare att det behdvdes ocksd kompetens i tidig lds- och
skrivundervisning och dven i bedomning av inldrningssvarigheter hos nyanlidnda

36



elever. I vissa fall kunde det finnas behov av andra specialiserade insatser, som till
exempel utveckling av fonologisk formaga.

Med tanke pa mojliga utvecklingsomraden menade nigra larare att man skulle kunna
hitta battre sitt att ta tillvara elevernas kompetens, som de har pa sitt modersmal och
ibland pa flera andra sprak.

I skolor dér det fanns en koncentration av elever med utlindsk bakgrund, saknade
eleverna kontakter och samspel med ungdomar som hade svenska som modersmal.
Aven i mer blandade skolor hade elever ofta fi svenska kamrater och fa
fritidssysselsidttningar. Familjerna hade kanske inte rid att betala for avgifter och
utrustning, sirskilt nir de hade manga barn. Flera moten mellan elever med olika
bakgrund skulle man kunna erbjuda dven med hjdlp av gemensamma fritidsaktiviteter,
t.ex. 1 samarbete med idrottsforeningar eller liknande, tinkte nagra larare och skolledare.

Det kunde ocksd vara i1 vissa fall angeldget att frimja sirskilt flickornas
sjalvstindighet och gora det mojligt for dem att delta 1 fritidsaktiviteter. Flickor
forvintades 1 flera fall passa smasyskon, och hjélpa till i hemmet i stor utstrickning.
Praktisk yrkesorientering hade pd manga sitt varit bra for vissa flickor, genom att stirka
deras sjdlvfortroende, tyckte nigra lérare.

En friga som ldrare funderade dver var de 6verviganden som kan finnas vid placering
av elever i slutet av grundskolan. Vissa skolor ldt eleverna ga dven ett tionde ldsér i
grundskolan sa att de kunde hinna f betyg i1 flera dmnen, i stillet for att komma in i
sprakintroduktion pd gymnasiet. Vissa ldrare menade att det var svart for minga elever
att f4 godkénda betyg efter kort tid.

En annan aspekt som lyftes var att arbetet med nyanlédnda priglades av forindring
hela tiden och krivde flexibilitet av undervisande lirare. Elever kom och gick. Beroende
pa om de fick asyl eller inte, formades deras framtid. Eleverna maste kanske flytta fran
sin skola/kommun trots att de hade fatt asyl, eftersom familjen inte kunde bo kvar i
Migrationsverkets boende, utan maste ordna eget boende. Andra fick inte
uppehallstillstand och utvisades, eller kanske ”forsvann” till storstdderna. Det kunde vara
smirtsamt bade for ldrare och kamrater och inte minst for den som avvisades eller méste
flytta.

Ensamkommande ungdomar hade ofta “ett driv”; enligt ldrarna var de motiverade i
skolan, de ville f4 jobb och sig ocksa till att fi det. Det fanns ett stort antal
ensamkommande barn/ungdomar som inte fick vuxenstdd i1 ndgon stérre omfattning
utanfor skolan, vilket kunde ha betydelse for hur vil de skotte sig 1 skolan och
integrerades i samhillet. Ménga nyanlinda kommer ocksi med trauman, som kunde
vara svara att bearbeta for dem och stéllde krav pa skolpersonalen.

Eleverna var oftast mycket motiverade. Det var lugn och ro pa lektioner. Det gick bra
for manga elever, ansag man pa nagra skolor. Eleverna ville inte ha lov utan ville gérna
komma till skolan eller bibliotek om det var 6ppet. En larare vittnade dock om motsatsen,
om omotiverade elever i ak 7 och 8 som skolkade ofta och verkade ma déligt: de var
besvikna, de ville ga 1 ordinarie klass, &ven om det skulle ha blivit for svart. Eleverna ville
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ha samma ldaromedel som svenska elever och ville vara som alla andra. Vissa elever
verkade lédngta efter att fa borja 1 en vanlig klass efter introduktionsklassen, men ibland
kom eleverna sedan fram att det var for tidigt och att det var for svart, och i vissa skolor
kunde de da gé tillbaka till introduktionsgruppen ett tag till.

Angaende de omorganisationer som kommunen kan genomfora for mottagande av
nyanlédnda elever uttrycker en grupp ldrare en onskan om att dessa fragor diskuteras
noggrant med berdrd personal, innan man fattar beslut om forandringar.

5.5.2 Lararnas enkatsvar

En enkait till larare delades ut till rektorerna pa respektive skola som besoktes. Syftet med
enkéten var att ge mojlighet till 6vriga larare att 1imna in svar om deras uppfattningar om
ForsoksVerksamheten med ExtraUndervisningen (FVEU) och om de hade uppfattat
nagra effekter av verksamheten och vilka de i sa fall var.

87 svar (varav 2 webbenkiter) frdn 9 skolor i 8 kommuner skickades tillbaka och
svarinnehallet redovisas hér. Antalet svar som har erhéllits fran varje skola ar inte jimnt
fordelat mellan skolorna utan varierar stort, fran ett svar eller ett fatal svar till 37 svar.

effekt
M=
M vet g

Antal

utbild

Fig. 13. Antal svar pé fragan om effekter av FVEU fordelade efter lararnas utbildning
dmneslérare teoretiska, amneslérare praktiska, grundskollérare, specialpedagog,
specialldrare, SVA-ldrare, fritidspedagog, modersmalslérare, ingen behorighet, annan.
(N=85, ja=42; nej= 0; vet ej =43)

Ungefir hilften av lararna uppger att de har uppfattat en effekt av FVEU och 6vriga svarar
att de inte vet. Lérarnas svar angdende FVEU-effekt fordelade efter lararutbildning visas
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i figur 13. Amneslirare i teoretiska Amnen, SVA-lirare och modersmalslirare 4r de som
1 storre utstrdckning anser att verksamheten har haft en effekt. Bland grundskolldrare
bedomer knappt 4 av 10 att den har haft en effekt. Larare som &r involverade i FVEU
eller undervisar elever som deltar i FVEU har svarat i hogre utstrackning att de har en
positiv uppfattning av effekterna av FVEU (figur 14).

effekt
Hia
W vet e

30

Antal

ia ngj

undervisar

Fig. 14. Antal svar pa frdgan om effekten av FVEU fordelade efter om léraren undervisar
eleverna (n=41), inte undervisar (n=24) eller inte vet om eleverna ingar i FVEU (n=20).

Larare som inte &r insatta eller inte undervisar nagra av dessa elever svarar betydligt oftare
att de inte vet. Nagra larare som inte undervisar dessa elever sjdlva uppger dock att de har
sett effekter.

Bland svaren pa den 6ppna fragan om lidrarnas uppfattningar om FVEU forekommer
flera teman som kan sammanfattas enligt foljande:

Sprakutvecklande: verksamheten &r bra och ger stod for en snabbare utveckling av
elevernas anvindning och forstaelse av ord och begrepp 1 det svenska spréket.

Nodvéndig och fyller ett behov: verksamheten &r bra och helt nddvindig for eleverna
och for skolan da det finns stora behov hos dessa elever och en multikulturell skola
maste satsa pa dem.

Utvecklande i andra dmnen: verksamheten bidrar till kunskapsutveckling 1 andra
dmnen, SVA dr viktig for laroplanens maluppfyllelse, bide integrerad i andra dmnen
och separat.

Inte tillricklig: verksamheten som erbjuds &r bra, men inte tillrdcklig eller inte optimalt
utformad for alla elever, och dérfor borde den utvecklas &n mer, t.ex. erbjudas i grupper
med farre elever, eller oftare.
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Vilanvinda resurser: verksamheten innebér en vérdefull extra tid for nyanldnda
elever, elever som dr mycket motiverade och tillgodogor sig denna undervisning.

Integrationsfrimjande: utdtriktade aktiviteter som bedrivs inom verksamheten leder
till social utveckling och att elever far en béttre forstaelse for det svenska samhéllets
resurser, kultur och sétt att fungera; utatriktade expressiva aktiviteter som utvecklats
inom verksamheten bidrar till att skapa forstdelse och intresse hos andra elever for
nyanlénda elever.

Tillfredsstiillande och meningsfull: eleverna tycker att det ar givande, vissa projekt ér
utmanande dven for de vuxna och skapar engagemang och energi.

Krivande: extraundervisningen kan innebéra ldngre dagar for eleverna och det kan vara
trottsamt, t.ex. for de yngre eleverna.

P4 den f6ljande Oppna frigan om vilka effekter som observerats for
forsoksverksamheten med extraundervisning har 43 ldrare svarat. Svaren om
effekterna ir mer detaljerade dn svaren om uppfattningar och beskriver mer konkret vilka
formagor som man menar FVEU bidrar med hos eleverna.

De flesta effekter som ndmns &r positiva, men det finns ocksé nigra f negativa effekter.
Bland dessa ndmns att det kan bli linga dagar for eleverna, att vissa elever &r trétta och
att ndgra elever kan kdnna sig utpekade ndr de far stanna langre i skolan. De Gvriga
effekter som ndmns av ldrarna handlar om spriket, och om den individuella och den
sociala utvecklingen

Bland de positiva effekterna nimns flest aspekter som berdr den muntliga
sprakforméigan och spriakforstielse: t.ex. att eleverna kan gora sig forstadda, forstar
instruktioner, lér sig spraket snabbare, trdnar ordforrad, lar sig nya ord i konkreta
sammanhang sé att de minns dem bittre, far grundlaggande kunskaper, arbetar med
sprékliga brister i egen takt.

Ett annat tema som &terfinns &r att man ser effekter pé elevernas lis- och
skrivforméaga: det blir lattare for dem att bemota texter i alla &mnen, eleverna klarar
betygen i flera @mnen och klarar malen.

En effekt ar ocksa att eleverna vagar mer: de deltar i det sociala samspelet i
klassrummet, med ett rikare sprék tar de for sig 1 den ordinarie undervisningen, de
klarar sig fortare 1 en vanlig klass, de vdgar prata, att kunna forstd ger dem
sjalvfortroende, de kdnns sdkrare.

En effekt dr att en battre kommunikationsformaga ger farre konflikter mellan elever.
Vissa aktiviteter som innebdr socialt samspel bidrar till att utveckla socio-emotionella

formagor, sasom tillit till sin egen forméga, trygghet, ansvar, delaktighet, initiativ.
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Nagon papekar att effekterna kan vara olika eftersom det finns olika erfarenheter hos
eleverna, de har t.ex. olika skolbakgrund och olika behov.

6 SAMMANFATTNING

6.1 ORGANISATORISKA MODELLER GER RAMAR

Kommunerna/skolorna hade organiserat verksamheten pd olika sétt utifran lokala
forutsittningar, verksamhetsinriktningar och behov (antal elever). Verksamheten hade
schemalagts tidigt pA morgonen (fore ordinarie skoltid) och péd eftermiddagen efter
ordinarie skoltid och i ett fall tidigare pa eftermiddag en dag i veckan. De extra
undervisningstimmarna anvandes pé olika sétt och hade skiftande innehall, vilket berodde
dels pd pedagogiska val och stillningstaganden, dels pa den typen av mottagning och
integration av nyanldnda elever som var i bruk i kommunen eller pé skolan.

Modellerna for mottagning av nyanlénda elever verkade vara under forandring i vissa
kommuner. Tvad kommuner hade infort en decentraliserad modell av mottagning till
lokala skolor och hade i ett fall avskaffat &ven forberedelseklasserna, i syfte att mojliggora
en snabb integrering av eleverna i den ordinarie undervisningen. En tredje kommun hade
forlagt undervisning for nyanlédnda pa en skola med en tvd-steg modell som innebar
forberedelseklass, och extra stod 1 mellanklass parallellt med placering 1 ordinarieklass.
En fjairde kommun hade nyligen centraliserat mottagningen av nyanlénda elever till en
skola med l4g andel elever med utlindsk bakgrund, for att undvika uppkomsten av
segregerade skolor i vissa fororter. Pa flera kommuner/skolor som hade forberedelseklass
eller introduktionsklass uttryckte personalen en méalsittning om att erbjuda en skyndsam
placering 1 ordinarie klass, for att undvika att vistelsen i forberedelseklassen forldngdes
utan anledning. Flera uttryckte att det finns en variation elever emellan och behov av att
anpassa mottagandet efter detta.

Vi har noterat att 1 skolor, som hade modellen med en direktintegrering av eleverna
1 vanliga klasser, verkade extraundervisningen 1 svenska/svenska som andrasprik
anvéndas pa ett sarskilt sitt, det vill sdga att den inriktades 1 storre utstrickning pa att ge
individualiserat och ad hoc stod infor uppgifter, nationella prov, samt dmnesinriktad
stottning, eftersom dessa insatser bedomdes som alldeles nddvédndiga for att eleverna
skulle kunna klara sin skolgang.

I de skolor dér eleverna vistades en tid i en introduktionsklass finns det en storre
frihet for ldrarna att utforma innehdll for den extra undervisning som erbjuds: ett eget spér
med strukturerade aktiviteter inspirerade av genrepedagogik med inslag av
dramapedagogik; en del av resurser kring ett projekt med multimediaproduktion och
entreprendrskap som innebédr involvering av flera ldrare; aktiviteter kring muntlig
sprakutveckling och ordforrad; utokad svenskundervisning med sdrskild &mnesinriktning
(t.ex. geografi); ldsprojekt med gemensam lasning och diskussion av skonlitteréra texter.
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I skolor dir det finns en uttalad strdvan av att ha en minimerad tid i
introduktionsklassen och dér det finns en stor erfarenhet av att stétta elever med annat
modersmaél, kan det finnas andra sérskilda atgéarder, forutom utdkad undervisning i SVA
utanfor det ordinarie schemat, till exempel utdkad studiehandledning, och dven generella
atgirder pa skolan, som utdkat antal undervisningstimmar i flera &mnen med hjélp av
andra resurser.

6.2 UNDERVISNINGENS INNEHALL: SPECIFIKT TEMA, MEN FLERA INGREDIENSER
Verksamhetens innehéll ska vara motiverande och meningsfullt for eleverna. Det maste
vara bra kvalitet pa lektioner annars skulle eleverna inte delta lingre, sade nagra
rektorer. Lararna framholl att det dr viktigt att skapa ett bra klimat och samspel i
gruppen. Genom extraundervisningen traffade eleverna i vissa organisatoriska modeller
andra nyanldnda elever fran olika klasser. Darmed fick eleverna ett bredare socialt
nitverk dn det de skulle ha i sina vanliga klasser. Eleverna ldrde kdnna flera kamrater
och kunde fa flera vénner. Det 4r ndgot som var positivt for dem. I en annan kommun fick
eleverna ocksa kontakt med andra nidtverk och kulturella resurser utanfoér skolan,
vilket ansdgs ocksa bidra till att 6ka deras kontaktnét, deras socialisering i samhéllet och
deras vilbefinnande.

De organisatoriska fOrutsdttningarna paverkade valet av innehdllet i den extra
undervisningen. Ldrarna valde ett tematiskt innehdll och ett uppldgg som innebar att
aktiviteterna 1 extraundervisningen inte Overlappade med den ordinarie SVA-
undervisning som eleverna fick i sina ordinarie klassrum. Till exempel anvindes pé ett
systematiskt sdtt ett innehdll inspirerad av genrepedagogik (Johansson & Sandell Ring,
2013), sé att aktiviteterna inte upprepade de lektioner som eleverna hade i sina klassrum
och sa att aktiviteterna gick att genomfora och att anpassa i en &ldersblandad grupp, det
vill sdga med elever i olika &rskurser. Grupperna som skapas for extraundervisningen
bestar oftast av elever i olika drskurser, till exempel &k 4 till 6, eller 4k 7 till 9.

I en annan kommun hade man utvecklat ett sammansatt temaarbete med
multimediaproduktion i flera delar, ddr extraundervisningen i SVA utgjorde en del. I detta
fall nimns dven andra malsdttningar som ligger till grund for arbetet, forutom att
utveckla det svenska spraket, bland annat att arbeta med entreprendrskap och att lédra sig
att arbeta med Oppna och kreativa processer, sddant som kunde skapa osédkerhet i borjan,
men ansdgs av ldraren vara utvecklande pa sikt. En annan malsittning var att oka
elevernas kunskap om sambhillet och specifikt om olika yrken och professioner, vilket
kunde vicka elevernas intresse for vidare studier och yrken.

Aven i andra fall kopplades den extra undervisningen till ett mer specifikt tema och
dmnesmaélséttningar, som till exempel samhiillskunskap och geografi, nir den extra
undervisningen under en period hade svensk geografi som tematiskt innehall.

I ett fall verkade undervisningen vara mer individualiserad och skriddarsydd, dér
gemensamma lektioner varvades med individuell stottning i @mnena och specifika
uppgifter.

42



6.3 REFLEKTIONER OCH SLUTSATSER

De organisatoriska aspekterna av verksamheten verkade viktiga liksom kopplingen till
det 6vriga mottagandet av nyanlidnda elever i kommunen. Vilka dr anledningarna till att
kommunerna reformerar, omorganiserar och flyttar verksamheter? Beror det pa att de
nyanlénda eleverna har 6kat och tidigare modeller inte &r tillrickliga? Har man upptéckt
problematiska processer som man vill stivja genom att forédndra organisationen? Har man
genomfort utvarderingar som grund till omorganisationer eller testar man fritt nya idéer?

Négra situationer som ndmndes var att man ville frimja en social integration och
motverka en segregation av elever med annan bakgrund i samma skola. Om nyanlédnda
elever placerades i centrala skolor, dar det fanns flera elever med svensk bakgrund, i
stallet for att ga i skolan i fororten dir de bor, skulle man 6ka den sociala integrationen,
resonerade man i en kommun. I en annan kommun som hade haft en central enhet med
forberedelseklasser ville man i stillet nu sprida eleverna till de skolor dér eleverna
bodde, i syfte att f4 personalen pa dessa skolor att inse att nyanldnda elever var dven var
deras ansvar, och inte ndgon annans. I en skola i en befolkningsméssigt segregerad forort,
dir en stor majoritet av elever hade utlindsk bakgrund, verkade det finnas en god
beredskap och kompetens i att ta emot nyanlidnda elever och introducera dem i den
svenska skolan. Den successiva minskningen av elever med svenska som modersmél hade
uppstétt over tid pa skolan, som en konsekvens av att elever med svensk bakgrund sokte
sig till andra skolor. En sddan uppdelning av eleverna mellan skolor var inte dnskvird,
enligt personalen, men det hindrade dem inte att med stor energi bedriva en utbildning av
hog kvalitet, med de elever som var kvar.

Malsittningen att integrera eleverna 1 den ordinarie undervisningen och att begrinsa
tiden i forberedelseklasserna verkar ha spridits i flera ssmmanhang.

Man kan friga sig om man ger samtidigt tid och stdd for att utveckla kompetensen pa
de nya stillen dir verksamheten ska bedrivas ndr man lagger ner befintliga
organisationer? I en kommun dir snabba fordndringar har inforts, verkade det inte finnas
en organisation pa plats som kunde planera for att géra bruk av den extraundervisningen
som hade funnits tidigare.

En viktig aspekt dr att det behdvs ldrare som har kompetensen och viljan att arbeta
med extraundervisningen for nyanlédnda. Det handlar inte enbart om att l4raren ska ha
hogskolepodng i SVA. Enligt en rektor, skulle det vara en “rétt person” pa denna uppgift
p4 hans skola, en ldrare som hade bade relevant utbildning, erfarenhet och intresse.

I vissa kommuner framgick det tydligt att l&ngsiktiga insatser hade prioriterats for
denna elevgrupp och skolorna som arbetar med nyanléinda elever hade resurser, fick
langsiktigt stod och hade stolta och vilutbildade ldrare. I andra kommuner var det ett
hinder en brist pa lirare med ritt SVA-kompetens, medan i andra fanns en god
kompetens att tillgé hos ldrare, men det saknades dvriga resurser.

I vissa kommuner verkade det ocksa genomforas omfattande omorganisationer, nar
det géller undervisning av nyanldnda, frén centraliserade till decentraliserade, med
modeller som innefattar en introduktion eller med modeller av direktintegrering.
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Direktintegrering verkar ha fungerat 1 enstaka fall, det vill siga for elever med
formagor utéver det vanliga. Det fanns exempel pa detta som namndes pa flera skolor,
om elever som gick direkt frin mottagningsenhet till ordinarie klass och som efter relativt
kort tid hade lysande resultat och mycket bra betyg. Det kunde vara elever som hade en
bra utbildningsbakgrund och avancerade sprakkunskaper pé flera sprak. I ett fall hade
dock detta varit fallet &ven for en elev utan nagon tidigare utbildning. Dessa fall var dock
inte vanliga, utan snarare exceptionella.

En kartliggning som identifierar elevers tidigare erfarenheter och forutsittningar
kan bidra till att deras introduktion till det svenska skolsystemet blir skriddarsydd efter
deras behov. Direktintegrering var inte litt for alla elever; de flesta andra elever behovde
mer tid. En elev som hade borjat i en ordinarie klass efter en manad pa
mottagningsenheten sade tydligt sjdlv att han hade Onskat och behovt en ldngre
introduktionstid med fokus pa det svenska spraket. Vi bedomer att detta kan vara ett
behov hos manga flera.

Aven for dem som lyckas vil med en snabb integration i en vanlig klass kan det
behovas individuella stodinsatser. Det &r inte sd att dessa elever klarar
utbildningskraven helt utan stod. Vissa elever kan vara snabbare 4n andra i sin
sprakinldrning, men de befinner sig 4nd4 i en inldrningsfas. I fallet som nimndes ovan,
om eleven utan tidigare utbildningserfarenhet som enligt ldrarna nu skulle klara
grundskolekraven efter relativt kort tid (tva skolar) hade eleven till exempel tillging till
rikliga resurser i form av extraundervisning med SVA och studiestdd efter skoltid, samt
god SVA-kompetens hos d@mneslédrare i den ordinarie klassen. P4 denna skola fanns det
formodligen goda forutsattningar for att kunna erbjuda ett individualiserat stod ocksé pa
grund av att antalet nyanldnda elever var hanterbart.

Direktintegrering verkade inte vara en god modell for flertal andra elever. I en
kommun hade skolorna i praktiken aterinfort introduktionsgrupper pa skolorna, innan
eleverna borjade 1 de ordinarie klasserna, eftersom det inte skulle ha fungerat att
direktintegrera dem sd snabbt. Tillgdng till surfplattor for att oversitta
undervisningens innehall ir ett stod for eleverna, men I16ser inte allt.

Volymen av verksamheten &r en aspekt att beakta. Nar mottagning av nyanlédnda har
en stor volym pa en skola finns det helt enkelt inte tillgdngliga klasser som eleverna
skulle kunna integreras i. I dessa fall kan man 16sa mottagningens organisation genom att
bilda nya klasser for de nyanlinda, dér eleverna far undervisning i alla @mnen samt
andra stodinsatser.

Direktintegrering forutsétter ocksa att studiehandledning pa elevernas modersmél
ar tillginglig i tillricklig omfattning, vilket inte alltid forekommer. Aven i detta fall
paverkar volymen de resurser som dr tillgangliga. Om det finns manga elever som talar
samma sprak kan studiehandledaren vara 1 klassrummet med eleverna varje dag. Om det
inte finns flera elever med samma sprak pa skolan, blir studiehandledningen mycket mer
begrinsad. Pa vissa hall fanns det inte tillgéng till studiechandledning pé alla sprak.
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Nar eleverna har inga eller mycket begrinsade skolerfarenheter kan det behdvas en
introduktion med undervisning pa nyboérjarniva. P4 nagra skolor hade man startat en
undervisning 1 tidig 14s- och skrivutveckling for de elever som hade behov av detta (t.ex.
alfabetiseringsprojekt). Detta innebér att det kan finnas ett behov av kompetens for tidig
las- och skrivinldrning dven hos elever i hogre arskurser.

Aven direktintegreringen av yngre elever kan vara svart, enligt erfarenheterna fran en
skola. Rektorn bedémde att eleverna i arkurs fyra och fem fick en bra introduktion
eftersom de gick i forberedelseklassen, medan eleverna i de lidgre arskurserna hade
det svirt att komma in och bli delaktiga i vanliga klasser, sirskilt om deras erfarenhet
av det svenska spraket var begrdansad och om det inte fanns andra barn i klassen som
talade samma sprak. Nir eleverna inte forstir mycket av vad som sigs, nér de inte kan
gora sig forstddda pd svenska och nir de inte har andra kamrater som talar samma
modersmél i sin klass, kan det vara svért for dem att f6lja undervisningen och de kan
kénna sig utanfor i1 det sociala samspelet.

For de elever som hade blivit direktintegrerade uppfattades extraundervisning
som ett nodvindigt inslag av personalen. Vissa ldrare uttryckte ocksa att de hade velat
gbra mer for de direktintegrerade yngre eleverna, med tanke pd deras behov: till exempel
hade de velat organisera extraundervisningen i grupper med farre elever.

Aven om innehillet i extraundervisningen skilde sig i de olika skolorna, fanns i
det nirmast enighet om att det var viardefullt och nédvindigt, fyllde ett behov hos
eleverna och enligt flertal av de som var insatta i verksamheten hade mérkbara
effekter pa eleverna.

Enligt véra observationer &r det dock inte den extra tiden enbart som ger effekter, utan
snarare tiden tillsammans med verksamhetens utformning, innehall och mélsittningar. P&
det séttet ska extraundervisningens effekter sittas i samband med, och ses i ljuset av de
ansvariga lararnas utbildning, kompetens och erfarenhet. Dessa forutsittningar ser vi som
nddvéndiga villkor for extraundervisningens framgéngsutsikter.

Systemet med det riktade bidraget for att stodja extraundervisning for nyanlinda
elever verkade bidra i flera fall till mirkbara effekter, bade enligt personal och
elever, nir det giller spriakutveckling och andra mélséittningar.

En kritisk reflektion kan vara att det riktade stodet egentligen inte bidrar till att 6ka
utbildningens likvirdighet for nyanldnda elever 6verlag, i och med att bidraget endast
anvinds av en mindre andel huvudmiin. Aven i de kommuner som har sokt medel,
knappt en fjirdedel, éir det inte alla elever som berors. Den 18ga anvindningen av
resurserna kan tyda pa strukturella problem med denna typ av riktade stodinsatser.

Om man vill gora satsningar for att forbéttra skolresultaten for denna elevgrupp pa ett
siatt som faller vdl ut och bidrar till en jidmn kvalitetsutveckling, skulle en
rekommendation ddrmed vara, pa basis av detta utfall, att hitta vigar for att tillampa dessa
satsningar pa bredare front, hos alla huvudmén.
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8 BILAGOR

8.1 BILAGA 1: FRAGOR TILL PERSONAL

Utvardering av forsoksverksamhet gillande 105 timmar extra undervisning i svenska eller
SVA for nyanlanda elever

Frdgor till rektor:

-Hur ar verksamheten i skolan organiserad? Skolledning, arbetslag, stodpersonal. -Hur
fungerar utbildningsverksamheten pa stadsdel och kommunnivg, vilka lankar finns mellan
skolan

och utbildningsférvaltningen i kommunen eller andra skolor (utvirdering, projekt,
natverk for personal osv)?

-Styrkor som framtrader i skolans organisation? -Svarigheter som har uppstatt i skolans
organisation /verksamhet?

- Beskriv skolans elevunderlag i socio-ekonomiska termer - t.ex. foraldrars
utbildningsnivg, andelen elever med utldndsk bakgrund?

-Hur manga nyanldnda elever tar ni emot varje ar? Vilka olika vistelsegrunder?
-Vilken definition av nyanldnda elever anvands i kommunen/pa skolan?
Frdgor till rektor och Idrare:

-Hur ser spridningen ut vad giller de nyanlidnda elevernas skolbakgrund? (Antal ar i
skolan, sammanhédngande skoltid osv.)

-Hur skulle du beskriva skolans erfarenhet av att ta emot nyanlidnda elever? Precisera pa
olika nivaer.

-Hur skulle du vilja beskriva skolans arbetssatt vad giller undervisningen av nyanlanda
elever? Vilka ar nyckelfaktorerna i ert arbetssitt? Precisera pa olika nivaer.

-Beskriv skolans kompetensbild vad galler SVA (behorighet i SVA)? Och mer generellt vad
galler sprak- och kunskapsutvecklande arbetssatt?

- I vilken utstrackning sker ett rutinmassigt samarbete mellan &mnesldrare och SVA
larare?

-Har kompetensutveckling erbjudits till larare och skolledning i fragor som ror nyanldnda
elevers utbildning under de senaste tre aren? Vilken typ? Vilka erbjuds satsningarna? Hur
har det paverkat arbetssattet?

Organisering av férséksverksamheten

-Beskriv hur skolan har utformat férséksverksamheten. Finns nagra sarskilda riktlinjer for
verksamheten?
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-Vilka aktorer har varit ansvariga for utformningen?
-Vad har legat till grund for den valda utformningen?
-Vilka mél har skolan satt upp for forséksverksamheten?
-Vilka lararkategorier ar involverade i undervisningen?

-1 vilken utstrackning sker samarbete mellan SVA och dmnesldrare? Finns ndgon koppling
till 6vrigdimnesundervisning?

-1 vilken utstrackning sker samarbete med studiehandledare?
-Vilken elevgrupp nas av forsoksverksamheten? Hur har denna satts samman?

-I vilken utstrackning baseras undervisningen pa en kartlaggning av elevernas befintliga
nivaer i &mnet?

- Gors nagon uppfodljning av elevernas kunskapsprogression? Pa vilket satt och hur
anvands uppfoljningsunderlaget?

-Vad skiljer forsoksverksamheten fran dvrig undervisning i SVA och évrig undervisning pa
skolan?

- I vilken utstrackning ar satsningen avskild fran 6vrig verksamhet?
-Vilka, om nagra, effekter ser ni av forsoksverksamheten?

-Vilka forutsattningar anser du ar viktiga for att uppna 6nskad effekt av
forsoksverksamheten?

-Vilka reaktioner har ni fatt frn eleverna? Ovriga lirare?

- Vilka styrkor och svagheter ser du nar det galler satsningen?

-Pa vilket satt fyller denna satsning ett behov i din skola?

-Pa vilket sitt passar den hér satsningen in i skolans verksamhet (och i skolans arbetsitt?)
-Vilka utvecklingsbehov ser du nar det géller nyanldnda elevers utbildning?

Vad bor goras pa skolan, [kommunen respektive i regionen? Pa nationellt plan?

-Nagot du vill uppmarksamma i 6vrigt?
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8.2 BILAGA 2: ELEVER

Samtal med elever, i grupp

Datum 2015 Tid: kl.

Plats:

Deltagare (Ifylls av ldrare)

1. Alder och kén:

Sprak och Land:

Anlande:

2. Alder och kon:

Sprak och Land:

Anlande:

3. Alder och kon:

Sprak och Land:

Anlande:

4. Alder och kon:

Sprak och Land:
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Anlande:

Fragor om "extra” undervisning i svenska/svenska som andra sprak

1. Hur trivs du i Sverige? Beratta lite kort! (till exempel: har du fatt kamrater, gar
du pa nagra fritidsaktiviteter, t.ex. fotboll, dans, sjunger, spelar ett instrument?)

- Vad ar bra, tycker du?
- Vad ar inte sa bra, tycker du?
2. Hur trivs du i skolan? Beritta lite kort!
- Vad ar bra, tycker du?
- Vad ar mindre bra, tycker du?

o n

3. Hur upplever du att det ar att ga pa "extra” undervisning i svenska? Kan du

beratta for oss!
-Vad ar allra bast med den extra undervisningen, tycker du? Beratta om det!
- Ar det ndgot som du tycker dr mindre bra? Ge exempel! Beritta!

4. Vad lar du dig har, som du kanske inte lar dig pa annan undervisning? (i
klassrummet, mindre grupp, i andra @&mnen).

- Ge nagot exempel! Beratta!

5. Tank dig att du skulle fa utforma denna "extra” undervisning i svenska helt
sjalv, sa att det blir precis som du vill:

Hur skulle den undervisningen se ut? (till exempel: sm3, stora grupper,
samma/olika aldrar, flera larare, annat innehall m.m.)

-Vad skulle ni gora pa lektionerna d3, tycker du?
-Pa vilka satt lar man sig bast, tycker du?

-Hur ofta ska den undervisningen vara?
(till exempel: som nu, oftare, inte sa ofta)

-Vad ar viktigast i skolan (till exempel: att lara sig, fa kamrater,
badde och, inte viktigt med ndagot, m.m.)
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8.3 BILAGA 3: ENKAT TILL LARARE

Forsoksverksamhet med extra undervisning - Utbildningssituation och
organisation

Under 2015 genomfors en utvardering av forsoksverksamheten med extra
undervisning i svenska och svenska som andra sprak for nyanldnda elever i dk 6-9,
bland annat genom fallstudier i ndgra kommuner och skolor. Din skola ingar i
denna utvardering och det ar vardefullt att fa veta din uppfattning om denna
satsning.

Svara girna pa alla fradgor utan att hoppa éver nagon fraga. Det finns utrymme for
egna kommentarer efter varje del.

Ditt deltagande ar frivilligt. Analysen av svaren kommer att anvandas for att
beskriva personalens uppfattning om férsoksverksamheten och skolornas
organisation pa ett dvergripande sitt. Dessa beskrivningar kan komma att inga
i rapporter och andra vetenskapliga publikationer.

Kontakta mig om du har fragor: Mara Westling Allodi, Stockholms universitet,
mara.allodi@specped.su.se

Hur lange har du arbetat pa denna skola?

6-10 ar

11 ar eller langre

Vilken utbildning har du? (flera alternativ kan markeras)
Amneslirare, teoretisk
Amneslirare, praktisk
Grundskollarare

Specialpedagog
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Speciallarare
SVA-larare
Fritidspedagog
Modersmal
Ingen behorighetsgivande utbildning
Annan utbildning, uppge vilken nedan
Kommentar
Forsoksverksamhet med extra undervisning for nyanlanda elever

Har du i ndgon undervisningsgrupp nagra elever som deltar i
forsoksverksamheten med extra undervisning i svenska eller svenska som andra
sprak for nyanlanda elever?

Ja
Nej

Vet ej

Om Ja, uppge antal elever

Vad ar din uppfattning om denna verksamhet med extra undervisning? Beskriv din
uppfattning nedan.

Upplever du att verksamheten med extra undervisningen har haft nagra effekter
for eleverna?

Ja
Nej

Vet ej

Om Ja, beskriv vilka positiva och eventuellt negativa effekter verksamheten med
extra undervisning har haft fér eleverna och varfor.
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8.4 BILAGA 4: KLASSRUMSOBSERVATION

Objekt

Beskrivning

Larare

Studiehandledare

Elever

Lektionsinnehall,
undervisning

Moment

Larares aktiviteter

Elevers aktiviteter

Samspel

Kommunikation

Stamning
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Litteratur, texter

Verktyg

8.5 BILAGA 5: KOMMUNGRUPPINDELNING 2011

Kommungruppsindelning 2011 - definitioner enligt SKL

Har nedan redovisas de tio grupperna som ingdr i indelningen 2011 med antal kommuner
som ingar i respektive grupp och en kort beskrivning:

1 Storstader (3 kommuner)
Kommuner med en folkméingd som 6verstiger 200 000 invanare.
2 Forortskommuner till storstider (38 kommuner)

Kommuner diar mer dn 50 procent av nattbefolkningen pendlar till arbetet i ndgon annan
kommun. Det vanligaste utpendlingsmalet ska vara nagon av storstdderna.

3 Storre stider (31 kommuner)
Kommuner med 50 000-200 000 invanare samt en titortsgrad dverstigande 70 procent.
4 Forortskommuner till storre stider (22 kommuner)

Kommuner dar mer dn 50 procent av nattbefolkningen pendlar till arbetet i en annan
kommun. Det vanligaste utpendlingsmalet ska vara nagon av de storre stiderna i grupp 3.

5 Pendlingskommuner (51 kommuner)
Kommuner dar mer dn 40 procent av nattbefolkningen pendlar till en annan kommun.
6 Turism- och beséksnaringskommuner (20 kommuner)

Kommuner dar antalet gistnitter pa hotell, vandrarhem och campingar 6verstiger 21 per
invanare eller dar antalet fritidshus 6verstiger 0,20 per invanare.

7 Varuproducerande kommuner (54 kommuner)

Kommun dar 34 procent eller mer av nattbefolkningen mellan 16 och 64 ar ar
sysselsatta inom tillverkning och utvinning, energi och miljé samt byggverksamhet
(SNI2007)

8 Glesbygdskommuner (20 kommuner)
Kommun med en tatortsgrad understigande 70 procent och mindre dn dtta invanare per

kvadratkilometer.
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9 Kommuner i tatbefolkad region (35 kommuner)
Kommun med mer dn 300 000 personer inom en radie pa 112,5 kilometer.
10 Kommuner i glesbefolkad region (16 kommuner)

Kommun med mindre dn 300 000 personer inom en radie pa 112,5 km.
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