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Sprak-, las- och skrivutveckling — Grundskola 7-9, Gymnasieskola sprakintroduktion.
Modul: Nyanlandas sprakutveckling
Del 1: Planera for progression

Planera for progression

Maria Lim Falk, Stockholms universitet

Pa senare dr har antalet nyanlinda elever Okat markant i ungdomsskolan, sirskilt i
dldersspannet 13—18 ar (Skolverket 2016). Eleverna behover snabbt tilligna sig ett sprik f6r
kommunikation och lirande. Samtidigt som liroplanen betonar att sprakutveckling ir alla
lirares uppdrag, har naturligtvis undervisningen i svenska som andrasprik ett extra stort
ansvar. Det framgir tydligt i grundskolans kursplan for svenska som andrasprik dir de
Overgripande malen 4r att eleven ska utveckla f6rmdgan att:

* formulera sig och kommunicera i tal och skrift,

*  ldsa och analysera skonlitteratur och andra texter for olika syften,
* anpassa spriket efter olika syften, mottagare och sammanhang,

*  vilja och anvinda sprikliga strategier,

* urskilja sprakliga strukturer och f6lja sprakliga normer, och

¢ soka information frin olika kallor och vardera dessa.

Dessa mal dr vittomfattande och hogt stillda f6r nyanldnda elever. De ska erévra ett nytt
sprak frin grunden samtidigt som de ska tilligna sig ett specialiserat, formellt sprak for
lirande i olika dmnen. Dartill ska det girna ga fort. Milet dr att eleverna si snart som
m6jligt ska limna forberedelseklass eller sprakintroduktionsprogram for att delta i ordinarie
undervisning (Skolverket 2016). Det stora antalet nyanlinda elever har medfort ett kat
fokus pd sva-dmnet och ett synliggérande av sva-lirarnas specifika kompetens i
andraspraksutveckling, men sva-liraren ir ju ingen trollkarl. Sprakutveckling tar tid och de
nyanldnda eleverna och deras lirare star infér en stor utmaning — eleverna ska pd kort tid
lira sig svenska och samtidigt tilligna sig de amneskunskaper som krivs for att ga vidare i
skolsystemet. Artikelns syfte dr att belysa dessa utmaningar mot bakgrund av nagra
teoretiska och didaktiska perspektiv som kan ge redskap for undervisningsplanering med

fokus pd systematisk progression.

Att utga fran resurser

Vikten av en undervisning som virdesitter elevernas resurser och erfarenheter kan inte nog
betonas. Alla elever ska kunna kinna tillit till sin f6rméga, samtidigt som de ska métas med
héga forvintningar. Nyanldnda elever 1 hégstadie- och gymnasiedldern har precis som sina
jimndriga svensktalande klasskamrater uppnitt en relativt hg kognitiv niva, dven om de ér
nyborjare i svenska. Manga elever har under sin skolging i hemlandet — eller nagot annat
land — hunnit utveckla betydande dmneskunskaper parallellt med ett eller flera andra sprak
in svenska. Andra elever bidr pa erfarenheter av yrkesliv och att tidigt ha tagit ett vuxet
ansvar. Alla elever har dessutom erfarenhet av migration. Eleverna ir alltsd pa intet sitt
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oskrivna blad. Som helhet kidnnetecknas gruppen nyanlinda ocksé av stark motivation och
drivkraft. Dessa ér tillgangar att f6rvalta och anvinda, av eleven sjilv sdvil som av ldraren. 1
planeringen handlar det bland annat om att utga frin vad eleven redan kan, att synligg6ra
sprakutvecklingen ocksd innan eleven kan uppna kursplanens kunskapskrav och att skapa

delmal som stddjer kinslan av att ga framat.

Utmaningar

Tva aspekter kan i sdrskild utstrickning sigas bidra till komplexiteten i att planera en
effektiv och dndamadlsenlig undervisning, nimligen kursplanen i svenska som andrasprak
och elevgruppens heterogenitet.

Kursplanen riktar sig till en vid malgrupp, som inkluderar alla elever som lidser svenska som
andrasprak. Den dr alltsa inte formulerad utifran just nyanlinda elevers férutsittningar och
behov — att de ska tilligna sig ett helt nytt sprak fran grunden och att de pa kort tid ska
utvecklas till kompetenta sprakanvindare bade i vardagsliv och i skola. Kursplanen ir
snarare formulerad utifrin behov hos flersprikiga elever som vistats linge 1 Sverige och
huvudsakligen haft sin skolging hir. Detta har i sin tur sin forklaring i en strivan efter
parallellitet och jimbé&rdighet mellan svenskdmnena, vilket ockséd resulterat i att kursplanen
for svenska som andrasprik och kursplanen for svenska dr nistan identiska (Economou
2013, Bigestans & Kaya 2016, Kindenberg 2016, Hyltenstam, & Lindberg (2013 a, b)

Vidare synliggérs progressionen i kursplanen genom i centralt innehall £6r ak 1-3, 4-6 och
7-9, samt kunskapskraven i dk 1, 3, 6 och 9. Nyanlinda elever borjar i svensk skola i alla
arskurser. Steget mellan progressionen i kursplanen och dess tillimpning fér nyanldnda blir
storre ju hogre upp 1 skolsystemet man kommer, eftersom den sprikliga nivin behdver
anpassas, samtidigt som innehéllet inte b6r férenklas och de kognitiva utmaningarna sinkas
(Gibbons 2009, Axelsson 2015). Att tolka och konkretisera kursplanens &vergripande mal,
centrala innehdll och kunskapskrav innebir alltsi en sirskild utmaning for lirare som

undervisar nyanlinda pa hogstadiet och pa sprikintroduktionsprogrammet.

Elevgruppens heterogenitet bidrar ocksa till komplexiteten. I skolan samlas nyanlinda
elever med starkt varierande skolbakgrund, med olika grad av litteracitet pd forstaspraket
eller andra sprik och med olika mycket kunskaper i svenska, inte sillan 1 samma
undervisningsgrupp. Av dessa faktorer verkar skolbakgrund (som inbegriper studievana och
litteracitet pd ndgot sprak) vara den enskilt viktigaste faktorn fér snabb integrering och
framgdng (bdde dmnesmissig och spraklig). Erfarenheter av trauman som ménga nyanlinda
bir med sig kan ocksd inverka pa lirandet till exempel genom nedsatt arbetsminne och
koncentrationsférmdga. De nyanlinda kan fOrstds dessutom, precis som andra elever, ha
olika funktionsnedsittningar som paverkar deras lirande.

Utgangspunkter fér 6vergripande planering och progression
En noggrann planering av undervisningen i sva ér betydelsefull, inte minst med tanke pa de
den tidsbrist som rader och de utmaningar som nyanlinda elever star infér. I det f6ljande

diskuteras utgingspunkter for en Overgripande planering som syftar till att frimja
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systematisk progression. De presenteras som redskap som vart och ett har sin specifika
funktion. Tillsammans kan de utgéra grund foér planering utifrin nyanlinda elevers

férutsittningar. Redskapen utgdrs av:

1. Skolverkets bedémningsstéd Bygea svenska (2017) som en link mellan kursplanen i
svenska som andrasprdk och dess implementering utifrin nyanlinda elevers forut-

sdttningar och behov

2. Registermodellen som teoretisk ram for att beskriva sprakutveckling, sprakanvindning
och spraklig variation mot bakgrund av situationella forutsittningar 1 olika
sammanhang. (Halliday & Hasan 1989, Martin & White 2005, jfr dven Bygga svenska)

3. Cummins fyrfiltsmodell f6r undervisning och lirandets zoner som redskap f6r Skad
medvetenhet om gynnsamma faktorer fér lirande och motivation (Cummins 1981,
Gibbons 2009, jfr Mariani 1997).

Modellerna dr inte nya, men det sitt pa vilket de hir foreslds samverka kan ge en fruktbar
utgingspunkt for planering, med potential att méta en del av de utmaningar som ofta

framhalls 1 samband med sva-undervisning f6r nyanlidnda.

Bygga svenska

Bygga svenska riktar sig till alla lirare som undervisar nyanlinda elever i grundskolan och pé
gymnasieskolans introduktionsprogram. Det anvinds fér att bedéma nyanlindas sprak-
utveckling i svenska, fran nybotjarniva till avancerad niva.

Till skillnad frin kursplanen synliggdr Bygga svenska sprakutvecklingen i en uttalad
uppdelning i olika firdigheter — talat sprak (lyssna och tala), lisa och skriva. For varje
firdighet dr typiska drag framskrivna pd fem nivder, som beskrivs som steg (1-5) i
sprakutvecklingen. De dr ocksd omsatta i observationspunkter som kan anvindas for att
systematiskt folja elevernas utveckling (Skolverket 2017: 23-77).

1 Bygga svenska framhalls att det kan vara nédvindigt att fokusera pd varje firdighet for sig
trots att firdigheterna oftast r integrerade med varandra. Ett starkt argument f6r detta dr
behovet av individuellt anpassad aterkoppling. Beddmningsstddet synliggdr att utveckling
sker dven innan eleverna har sa mycket sprak att de kan klara kunskapskraven. Det skall
papekas att bedémningsstddets fem sprikutvecklingssteg inte motsvarar kunskapskraven i
kursplanen for svenska som andrasprik (Skolverket 2017:11) utan ér till f6r att synligetra
elevens sprdkliga nivd och for att kunna planera stottning 1 alla dmnen. Men genom att
synligg6ra olika delar av den sprdkliga kompetensen och beskriva och konkretisera tidig
andraspraksutveckling kan det fungera som komplement till kursplanen di den ska
implementeras for nyanlinda elever. Genom att man kan urskilja och bedéma utvecklingen
av enskilda firdigheter 6kar ocksd mojligheten att synliggéra framsteg. En elev som har lang
vig kvar till ett funktionellt skriftsprik kan exempelvis ha utvecklats snabbt nir det giller

talat sprak. Att anvinda Bygga svenska gbr att liraren i sin undervisningsplanering kan utga
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fran elevernas nivé i olika fardigheter for att planera dels delmal som ligger inom rickhall,
dels den stottning eleven kan behéva for att nd dem.

Registermodellen

Kunskap om zad som skiljer vardagssprak fran skolsprak dr av stor betydelse for en djupare
forstdelse av de utmaningar andrasprikselever star infér nir de ska tilligna sig det speciali-
serade, formella och skriftsprakliga skolspraket.

Den registermodell som hir anvinds for att beskriva spraklig variation i termer av vardags-
sprak och skolsprik utgar fran Hallidays systemisk-funktionella sprakteori dir férbindelsen
mellan socialt sammanhang och sprak ér en birande tanke; sammanhanget paverkar vilka
sprikliga drag som férekommer i texter. Den uppsittning sprakliga drag, till exempel vilka
ord och strukturer som kinnetecknar sprakbruket i en viss typ av kommunikationssituation,
utgor ett sprakligt register (se t.ex. Halliday & Hasan 1989, Eggins & Martin 1997, Bygga
svenska). Olika register svarar alltsa mot de varierande villkor, krav och férvintningar som

stills pa sprakbruket i olika situationet.

Ett register definieras med hjilp av tre situationsvariabler som i en given kommunikations-

situation paverkar sprakbruket:

*  Amne — vad kommunikationen handlar om och vilken aktivitet den it en del av

Ett dmne som ekonomi behandlas pa olika sitt i ett vardagligt samtal om matpriser
och i en TV-debatt om ekonomisk politik.

*  Relation — vem eller vilka deltagarna i kommunikationen dr, deras status, relation
och inbérdes roller

Man viljer sina ord och formuleringar pé olika sitt beroende pa om man vill lana
en hundalapp av en kompis eller anséka om ett lan till en ldgenhet pa banken.

*  Kommunikationssitt — hur kommunikationen gir till, hur spraket anvinds i
situationen, till exempel muntligt eller skriftligt, i vilket medium, med eller utan

ansiktskontakt, etcetera.

Man uttrycker sig pa olika sitt i tal och skrift och beroende pa om man befinner sig

pa samma plats som den man kommunicerar med.

De tre situationsvariablerna brukar illustreras i form av tre skalor (engelsk benimning
continna). Lings med dessa skalor kan skillnaderna mellan sprakbruk i olika sammanhang
beskrivas. Enkelt uttryckt handlar registerbegreppet om att vi anvinder spraket pd olika sitt
1 olika sammanhang och situationer. De sprakliga liksom innehallsliga kraven skiljer sig till
exempel om eleven ska skriva en dtergivande text om helgens aktiviteter eller en utredande
text om demokrati och minskliga rittigheter. Figur 2 illustrerar de tre registervariablerna
och skalorna lings med vilka sprakbruket varierar beroende pa situation.
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Figur 1. Registermodellen f6r beskrivning av spraklig variation, modifierad utifrin Polias (2003,
2007) och Bygga svenska.

Den sprakférmiga eleverna behéver tilligna sig for att dels klara maélen i svenska som
andrasprak, dels ha forutsittningar att tillgodogdra sig undervisning i andra dmnen spanner
over en bred repertoar av sprakliga register, fran ett informellt vardagligt till ett mer formellt
och skolrelaterat. Till skillnad fran ett mer vardagligt informellt sprikbruk som ofta ir
konkret och relativt glest pd information 4r det mer formella skolspriket abstrakt, precist
och rikt pa information som férmedlas pa ett kompakt sitt i nominala grupper av ord som
kan vara svara att tringa igenom. Genom si kallade nominaliseringar férvandlas handlingar
och processer som skippa ut och halla pa till abstrakta ting som uzslipp och hallbarbet vilket
bidrar till ett slags fortinglicande av verkligheten och till att distansera spraket fran
vardagliga erfarenheter. Insikten om skillnader mellan olika register och mellan tal- och
skriftsprak dr en forutsittning for planering av undervisning som syftar till att frimja en
allsidig och funktionell utveckling av elevernas sprakférmaga. Det dr ocksd kunskap som ér
viktig for att man ska kunna géra didaktiska val som frimjar utvecklingen av en varierad
sprakférmaga (jfr Bygga svenska, Gibbons 2009).

Registermodellen kan ocksa anvindas for att beskriva sprakutveckling under skoltiden i en
generell rorelse fran vinster till héger, det vill siga frin behirskning av ett vardagligt,
informellt foretridesvis talat sprakbruk i tidiga ér till behirskning av ett mer specialiserat,
formellt och skriftsprakligt sprikbruk senare under skoltiden. I Bygga svenska konstateras att
”den progression som man huvudsakligen f&rvintar sig i skolsammanhang innebir att
tyngdpunkten successivt fOrskjuts hoégerut pa skalorna” (Skolverket 2017:80). Det
understryks dock att malet 4r att eleverna 1 allt stérre utstrickning ska kunna r6ra sig mellan
allt fler informella och formella sprakliga register. For dldre elever innebdr dock dven
utveckling av det vardagliga registret en sirskild utmaning. I planering av undervisningen
kan registerskalorna utgéra ett anvindbart verktyg for att bedéma och variera olika

aktiviteter, uppgifter och texters relevans f6r utvecklingen av ett varierat sprakbruk.
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Cummins fyrfialtsmodell: kognitiv niva och kontextuellt stod

En stor utmaning bestar i att, trots glappet mellan sprikkunskaper i svenska och elevernas
Ovriga kognitiva nivd, erbjuda en stimulerande och utmanande undervisning som tar tillvara

elevernas tidigare erfarenheter och kunskaper.

Jim Cummins (1981, 2017) har genom sin vilkidnda fyrfiltsmodell visat hur en undervisning
pa hog kognitiv niva for flersprakiga elever kan uppnis med hjilp av mycket stéttning. Som
framgdr av den tolkning av Cummins modell som aterges 1 figur 2 (Hall 1996), bor det
nedre hogra filtet i modellen som kinnetecknas av lig kognitiv nivd och liag grad av
stottning undvikas helt dd det inte erbjuder eleverna ndgon intellektuell stimulans. Detta filt
har av Mariani (1997) betecknats som uttrakningszonen (jfr dven Axelsson 2015).

Hog kognitiv svarighetsgrad

Nyanlanda elever
behover merparten
av sin undervisning
i detta falt.

Sprak som sjélvstandigt
tanke- och uttrycksmedel
i kognitivt kravande
situationer.

Hog grad av stottning

Lag grad av stottning

Optimal sprak- och kunskapsutveckling

Icke 6nskvart omrade!
Undvik aktiviteter har!

Lag kognitiv svarighetsgrad

Figur 2. Cummins fyrfaltsmodell fritt efter Hall 1996 och Lindberg 1997.

Undervisningsaktiviteter som kan placeras i det nedre vinstra filtet — lig kognitiv
svarighetsgrad och hég grad av stottning (den s kallade trygghetszonen) — kan vara befogat
nir eleverna ir helt nya i spriket och/eller har kort eller ingen skolbakgrund. For att fa en
optimal sprik-och kunskapsutveckling bér dock undervisningen sa snart som mojligt réra
sig mot det Ovre vinstra filtet, den si kallade utmaningszonen med Marianis terminologi.

Den kinnetecknas av hog kognitiv niva och hog grad av interaktionell och annan stéttning.
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Detta filt kan ocksd sigas motsvara zonen for nirmaste utveckling (ZPD) dir eleverna,
enligt Vygotskijs teori, kan utféra uppgifter med hjilp av olika typer av stéttning. Aven om
undervisningen i slutdndan strivar mot att eleverna ska kunna agera utan stdttning bor
undervisning i det 6vre hogra filtet med hég kognitiv niva och lig grad av stottning — som
Mariani kallar frustrationszonen — undvikas sa linge eleverna inte uppnatt tillrdcklig spraklig
nivd. Hoga foérvintningar brukar framhallas som en av grundpelarna nidr det giller
skolframgang for flersprikiga elever. Men utan den undervisning och stéttning som ger
eleverna reella moijligheter att lyckas kan f6r hoga férvintningar alltsd leda till frustration
och bristande sjilvkinsla, vilket naturligtvis bor undvikas. Det kan dock vara viktigt att
tinka pd att elever med god skolbakgrund relativt tidigt kan klara och motiveras av
utmaningar i form av aktiviteter 1 detta filt, vilket ocksa kan stirka elevernas sjilvkinsla.

Modellen kan alltsd anvindas for att visa det viktiga samspelet mellan kognitiva utmaningar
och stéttning, men den kan ocksa anvdndas som redskap fér en planering som innefattar
bide kognitiva utmaningar och mycket stéttning. Det man da behéver reflektera Gver ir
dels vad som avses med kognitivt utmanande aktiviteter, dels vad stéttning kan innebdra.

Aktiviteter som ér kognitivt krivande kan till exempel riktas in mot niagon form av analys,
sammanstillning av information och tillimpning av den i nya sammanhang. Det kan vidare
vara uppgifter som kriver kritiskt tdnkande, sisom att stilla fragor, 16sa problem, dra
slutsatser, diskutera, forklara begrepp eller motivera asikter (Gibbons 2009). Att till exempel
ge elever i uppgift att ldsa en debattartikel fOr att identifiera argument och bemdtande av
motargument fOr att sedan diskutera argumentens trovirdighet och relevans skulle med
sikerhet betraktas som en kognitivt krivande uppgift. Utan stéttning skulle dock denna
uppgift antagligen te sig alldeles 6vermaktig f6r en grupp nyanlidnda. Situationen placerar sig
da i frustrationszonen.

Stottning skulle da kunna innebdra att ldraren inleder arbetsmomentet med att muntligt
redogdra for artikelns innehall med ett vardagligt och enkelt sprak, sa att eleverna har fitt
en viss forforstielse for dmnet. Ytterligare stottning skulle kunna vara att redogorelsen
ackompanjeras av illustrationer, féremal eller liknande. Stéttningen skulle ocksa kunna
utgbras av att begrepp eller uttryck presenteras och forklaras pi ett enkelt sprak och med
konkreta exempel. Annan méjlig stottning i den givna situationen skulle kunna vara att gd
igenom och arbeta med argument for att nd en fOrstdelse av vad en argumenterande text dr
och vilken funktion ett argument och ett bemétande av motargument fyller. Alla nu
nimnda exempel pa stottning faller inom ramen f6r en planerad stottning. Sddan stéttning
handlar alltsa om att i sjilva undervisningsplaneringen ha en plan for att ge eleverna goda
forutsdttningar att klara en viss uppgift och inkluderar till exempel att ligga olika
undervisningsaktiviteter i en ordning som gynnar elevernas lirande och progression. Men
forst och frimst handlar det om att utga frin det man vet om elevernas tidigare kunskaper
och deras sprakbehirskning och att vilja innehall och formulera mal med utgangspunkt i

denna kunskap.
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Gemensam grundplanering anpassad till olika grupper

En elevgrupp kan alltsd vara heterogen pia en mingd olika sitt. Nedan presenteras en
gruppindelning frin en stor enhet pa sprikintroduktionsprogrammet dir eleverna placerats
i olika grupper pd grundval av en sammanvigning av tidigare skolbakgrund, férvintad
studietakt och/eller sprakfirdigheter i svenska och andra sprik. Dessa tre grupper speglar
béade var och en f6r sig och tillsammans ganska vil de grupper som enskilda sva-lirare i hela
landet moter och planerar undervisning fér. Aven om ytterligare dimensioner i en
elevgrupps heterogenitet kan tillkomma i grundskolan pa grund av en storre variation i
organisationen av sva dr de generella principerna fér anpassningar till olika elevgrupper
utifrdn en grundplanering anvindbara ocksd for sva-lirare pd hogstadiet. Det som gbr
grupperna sirskilt intressanta att skriva om ndr det giller formulering av mal och
undervisningsplanering dr att lirarna arbetar med en gemensam grundplanering som sedan
anpassas till de olika grupperna. Exemplen synlige6r hur mal och stottning kan anpassas till

forhallandevis olika elevgrupper utifrin en generell planering.

I grupp 1 aterfinns elever med luckor i sin tidigare skolging som under sitt fOrsta ar i
Sverige har fatt grundliggande lds- och skrivfirdigheter. De flesta av eleverna hir har inte
utvecklat ett skriftsprak pd modersmalet eller nigot annat sprik och har huvudsakligen
erfarenheter av en spriakanvindning i vardagliga sammanhang och ibland édven i praktiskt
inriktade yrken. Nir de placeras i grupp 1 har de bedémts kunna skriva med latinskt alfabet
pd en mycket grundliggande niva. Avstindet mellan kursplanens évergripande mal och
elevernas kunskaper (bide dmnesmissiga och sprikliga) dr alltsd stort vilket dock inte
utesluter en framtida snabb progression i den fortsatta lds- och skrivutvecklingen. Nir det
giller det talade spraket kan utvecklingen ocksi ga fort i denna grupp och det dr darfér
extra viktigt att denna utveckling gérs synlig sé att eleverna far uppleva att de gar framat.

Eleverna i grupp 2 och 3 har skolbakgrund. Den stora skillnaden mellan dessa grupper it
att eleverna i grupp 3 har ling och sammanhingande skolbakgrund i jimférelse med
eleverna i grupp 2. Detta dr en viktig skillnad som, liksom eventuella tidigare erfarenheter
fran svensk skola, har stor betydelse fOr lirarnas bedémning av férvintad studietakt.
Eleverna i grupp 3 forvintas f6lja ett snabbare tempo dn eleverna i grupp 2, trots att
merparten av eleverna i grupp 2 har varit betydligt lingre i Sverige.

Kompetensen i svenska och modersmalet skiljer sig didremot inte bara mellan grupperna
utan ocksd inom grupperna. Grupp 1 4r den mest homogena 1 sprakligt avseende. De flesta
befinner sig pa steg 1, "ny i spriket”, 1 Bygga svenska, nir det giller fardigheten skriva. I friga
om firdigheten tala har dock de elever som varit i Sverige under ca ett dr och lirt sig skriva
med latinskt alfabet natt steg 2. Gruppen omfattar dock dven elever som dr helt nya i
Sverige, som inte behéver gd igenom latiniseringsprocessen. Dessa elever befinner sig dven
for firdigheten tala pa niva 1.

I grupp 2 befinner sig merparten av eleverna pé steg 2, ’péd vig i spriket”, i Bygoa svenska.
Aven i denna grupp finns dock i princip helt nya elever som nistan inte kan nigon svenska

alls, och det finns elever som dr pd vig in i steg 3 (men dir progressionen sedan tidigare
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varit mycket langsam). I grupp 3 4r variationen i friga om kunskaper i svenska storst. Har
aterfinns elever som nyligen har kommit till Sverige och dirmed kan mycket lite svenska.
Dessa elever har placerats i gruppen pd grund av sin linga skolbakgrund och ofta ocksa sina
kunskaper i engelska. I grupp 3 finns dven elever som har kommit en bra bit pa vig i sin
sprakutveckling och som bedéms vara pa steg 3 i Bygoa svenska. Spannet i grupp 3 stricker
sig sdledes mellan steg 1 och steg 3. Det gemensamma dr ling skolbakgrund och en
forhallandevis god litteracitet. Kunskaperna 1 svenska varierar alltsa bade inom och mellan
elevgrupperna till f6ljd av olika ling vistelsetid i Sverige (1—4 ér), tid 1 svensk skola och olika
snabb progression, ofta kopplad till grad av litteracitet pa fOrstaspraket.

I det f6ljande ges dels en beskrivning av utgingspunkterna for den gemensamma grund-
planeringen i de tre grupperna, dels en 6versikt av anpassningar som de tre sva-lirarna har
gjort for sina respektive grupper.

Det gemensamma dmnesomradet dr demokrati och mdinskliga rittigheter. Valet foll pa
dmnesomradet av fyra orsaker: (1) det dr ett framtridande tema i liroplanen, (2) ldrarna
upplever att dmnesomridet dr sdrskilt viktigt och relevant f6r nyanlinda elever, (3) dmnet
brukar kunna engagera och motivera eleverna, oavsett tidigare kunskaper, och (4)
dmnesomradet ir aktuellt i undervisningen i samhallskunskap under samma period, vilket
mojligebr samarbete som inverkar positivt pa uppbyggnaden av kunskap och sprak inom

detta amnesomride.

Kunskapsomrddet i kursplanen fér svenska som andrasprdk ir sakprosatexter, forst med
fokus pa faktatexter och sedan pa dsiktstexter. Man kan sdga att de tvd texttyperna utgor
stommen 1 tvd sammanlinkade undervisningscykler (om totalt ca fem veckor), dir den
andra bygger vidare pa och utvidgar den férsta. Av utrymmesskil koncentreras de féljande
exempelplaneringarna till enbart faktatextscykeln.

Gemensamt f6r de tre elevgrupperna, utéver dmnesomrdde och kunskapsomride i sva, dr

Overgripande kognitiva mal, sprakfirdighetsmél och delar av arbetsmaterialet:

*  Overgripande kognitivt mal: Eleven ska kunna skilja mellan vad som ir fakta och
vad som inte dr fakta. (Detta férbereder ocksd f6r den efterfoljande undervisnings-

perioden som riktar in sig mot vad dsikter och argument dr, i asiktscykeln.)

*  Overgripande sprikfirdighetsmal: Eleverna ska gemensamt och med stéttning
kunna skriva en faktatext som innehéller det centrala ordférradet for
dmnesomradet och for texttypen karaktiristiska sprikliga drag. Pa vigen mot detta
mil aktualiseras i lite olika utstrickning dven de Gvriga firdigheterna — ldsa, tala och

lyssna.

*  Arbetsmaterial: Citat frin Kofi Annan, Francois-Marie Arouet Voltaire, Christer
Fuglesang och Nelson Mandela, lirobokstexten i sambhillskunskap och ordkort
(flashcards) med ord fran de texter som anvinds 1 sva och samhillskunskap
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Den gemensamma grunden fungerar som garant for att inte den kognitiva nivin ska sinkas
och for att undervisningen inte ska tappa fokus pd kursplanens centrala innehall och
kunskapskrav. Detta dr viktigt inte minst for elevernas motivation. Utgangspunkter och mal
kommuniceras ocksa till eleverna, dels i bérjan av varje undervisningscykel, dels vid ater-
kommande tillfillen under tiden. Att kommunicera mal och férvintningar f6r en under-
visningsperiod ir i sig ett visentligt exempel pd planerad stttning som gynnar elevernas
lirande.

Anpassningar i undervisningsplaneringen till de tre eleverupperna handlar (1) om hur de
overgripande gemensamma malen konkretiseras 1 forhallande till kognitiv utmaning och
stottning, (2) om arbetsmaterialets omfing, (3) om organisation och typ av aktiviteter i
undervisningsuppligget och (4) om rérelsen mellan vardagssprak och skolsprik. De stérsta
skillnaderna finns mellan planeringarna fér 4 ena sidan grupp 3 och 4 andra sidan grupp 1
och 2. I det f6ljande presenteras de mest markanta skillnaderna med utgidngspunkt i plan-
eringen foér grupp 3.

Tydliga drag i undervisningsplaneringen fér grupp 3 dr aktiviteter som kriver ett
forhallandevis stort mitt av sjilvstindighet (bade 1 grupp och individuellt), fler mal som ér
inriktade mot elevernas egen produktion och en stdttning som bestar i att eleverna stegvis
torbereds for att arbeta mer sjilvstindigt. Detta illustreras genom en grov presentation av
undervisningens forlopp och aktiviteter (tabell 1). Faktatextscykeln bestar av tre av de fyra
faserna 1 cirkelmodellen (se Martin & Rothery 1986, Kuyumcu 2004, 2013, Johansson &
Sandell Ring 2010), nidmligen (1) Bygga kunskap om dmnesomridet, (2) Modellering och
dekonstruktion och (3) Skriva gemensam text. (Att skriva individuellt, som ir den fjirde
fasen i cirkelmodellen, ingir i nista texttypscykel som ér inriktad mot asiktstexter.)
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Tabell 1. Faser, huvudsakliga aktiviteter och typ av utmaning i grupp 3.

Fas  Aktiviteter Underlag Typ av uppgift/utmaning
1 Eleverna arbetar sjilvstindigt i 5 st. citattexter med en Skolsprik. Forsta inneborden,
grupp med texterna diskussionsfriga till varje citat diskutera fragan. Vardagssprak
som brygga i samtalen.
Eleverna férbereder muntlig Internet Ta reda pa fakta om skribenterna
presentation i grupp till citaten, satta in citaten i ett
sammanhang, skriva en
presentation.
Eleverna genomfor muntlig Egna anteckningar, stédord eller ~ Tala inf6r grupp (lyssna).
presentation i grupp for powerpoint Skolsprik och vardagssprak.
klassen
2 Liratlett arbete om vad som Formulera vardagsnira fakta-
kinnetecknar faktapastienden pastienden.
Individuellt arbete SO-boken, Internet Skriva egna faktameningar om
FN. Skolsprak.
Arbete i grupp Sammanstillning av alla elevers Utskilja skillnader mellan fakta
faktameningar och inte fakta.
Lirarledd genomgang av Tankekarta, enkel modelltext Forstd textens uppbyggnad, ndgra
faktatextens kinnetecken typiska sprakliga drag
3 Eleverna arbetar i grupp med Faktameningarna, SO-boken, Inventera, sortera och organisera

tankekarta om FN

Internet

innehall

Eleverna skriver gemensam
text sjalvstindigt

Tankekartan

Skriva en text. Skolsprak.

I planeringen framtrider elevernas sjilvstindiga arbete tydligt i merparten av aktiviteterna.

Det gemensamma sprakfardighetsmalet for faktatextscykeln for alla grupper — en

gemensamt producerad text som handlar om FN — innebidr f6r grupp 3 att de utifrin

sjalvstindigt i smégrupper ska skriva en gemensam faktatext. Dirtill innehéller cykeln

ytterligare ett tydligt produktorienterat mdl, ndmligen att genomféra en muntlig

presentation i grupp infor resten av klassen. Den muntliga presentationen kan ses som en

direkt forberedelse f6r arbetet med att skriva en gemensam text. De flesta av aktiviteterna

stiller h6ga krav och innebir inte minst sprakligt en stor utmaning. Det som inte syns i

tabellen dr hur eleverna stottas genom aktiviteter och cykler. Ndgra ord ska sdgas om detta.
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Anledningen till att arbetet med citattexterna i grupper kunde sittas igang direkt i grupp 3
ir att eleverna fran bérjan kunde dra nytta av dels den introduktion som de precis fatt pd
samhillskunskapslektionen, dels det sjilvstindiga arbete med ordkort baserade pa citat-
texterna som fOregitt den foOrsta lektionen 1 sva. Skolan har en gemensam
ordforradssatsning som innebir att eleverna varje vecka fir en lista med ca 50 ord och
fraser som dr knutna till aktuella texter i undervisningen. Dessa ord skrivs in pa ordkort
som eleverna Gversitter pa baksidan av kortet. Orden och fraserna ska liras in aktivt
(stavning, bojning, forstdelse och anvindning). Den planerade stottningen utgdrs 1 den
forsta delen av faktatextscykeln alltsd av arbete med textrelevanta ord och uttryck och av
visst arbete kring dmnesomradet i samhillskunskap. Detta bidrar till att eleverna direkt kan
ta sig an citattexterna vilka kidnnetecknas av ett formellt skolsprik. En avgérande faktor dr
ocksa att eleverna ir studievana — de flesta arbetar sjilvstindigt med 1 princip alla uppgifter

de fir och de har en god forstdelse f6r hur man tar sig an en skoluppgift.

I den andra fasen sker stottning genom att liraren utgir fran det kontextnira dd eleverna
ska fi en uppfattning om vad fakta dr och hur man sprikligt uttrycker faktapastienden. De
konstruerar gemensamt faktapastienden om klassen, som till exempel ”Klass 3 har sexton
elever. Tio elever dr pojkar och sex elever dr flickor.” Direfter fir eleverna sjilva skriva
faktameningar som 4r knutna till det aktuella amnesomradet. De fir da ta hjilp av den text
som introducerats i samhillskunskap och séka pa internet. Liraren viljer att planera for
mycket arbete i grupp eftersom eleverna har sa varierande kunskaper i svenska. Savil elever
med lite kunskaper i svenska som de med mer gynnas av att ldra i samspel och samtal med
andra. Det skall dterigen papekas att elevernas studievana har stor betydelse f6r att
gruppaktiviteterna fungerar — de allra flesta eleverna vill delta aktivt och lira sig s mycket

som mdijligt och de forstir (om dn omedvetet) att de ocksd kan lira av varandra.

I grupp 1 och 2 arbetar eleverna med aktiviteter som inte kriver sjilvstindigt arbete 1 grupp
eller individuellt och med mal som uppnds med mycket stéttning. I planeringen framtrader
tydligt att alla aktiviteter 4r mer eller mindre lirarledda (tabell 2). Den gemensamt produ-
cerade texten om FN — innebir att skrivandet leds av ldraren och sker i helgrupp pé tavlan.
Eleverna deltar muntligt i formuleringen av meningar och skriver av texten som vixer fram
pé tavlan 1 sina egna skrivbocker.

Aktiviteterna stéller inte lika hga krav pa egen produktion i tal och skrift som i grupp 3,
men de héller fortfarande en hdg niva innehdllsligt, och spriket, sdvil vardagssprik som
skolsprik innebdr i sig hela tiden en stor utmaning. Anpassningen av undervisningen
kommer dirfér att omfatta savil omfing som typ av aktiviteter och tempo. Som syns i
tabell 2 innebdr fler aktiviteter att eleverna ska lyssna, avkoda, ldsa text, forstd ord och
meningar. Genom den gemensamma lisningen kommer eleverna i kontakt med
skolspriket, men vardagsspriket som brygga till férstaelse dr hela tiden en betydelsefull del i
undervisningen.
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Tabell 2. Faser, huvudsakliga aktiviteter och typ av utmaning i grupp 1 och 2.

Fas  Aktiviteter Underlag Typ av uppgift/utmaning

1 Lirarledd textndra genomging  2-3 st. citattexter med en Lyssna pa liraren, avkoda och
i helgrupp diskussionsfriga till varje citat ~ ldsa texten, forstd ord,

meningar och innebdrd.

Vardagssprak—skolsprak.
Lirarledd inventering om SO-boken Utforska kunskaper, hitta och
kunskaper om FN forsta text i liroboken.

Vardagssprak—skolsprik.
Lirarledd konstruktion av Delta i formulering av
tankekarta som summerar tankekarta, skriva av 1 egen
kunskaperna om FN skrivbok. Skolsprak.

2 Lirarledd genomging av Enkel modelltext Forsta textens uppbyggnad,
faktatextens kinnetecken ndgra typiska sprikliga drag.
Gemensam ldsning av text om  Text frain Unicef Avkoda, lasa, forstd ord,
minskliga rittigheter och FN grammatik och innehall.

Vardagssprak—skolsprak.
3 Lirarlett gemensamt Tankekartan (renskriven av Delta i formulering av me-

skrivande av faktatext om
FN

liraren)

ningar och skapande av
text, skriva av i egen
skrivbok. Skolsprak.

Det som inte synliggors 1 tabellen dr att i princip varje listad aktivitet innefattar sma och
tydligt avgrinsade delaktiviteter, som oftast fokuserar pa enskilda sprakliga komponenter —
allt frdn stavning, till ord och meningsbyggnad. Sidana sméd och avgrinsade aktiviteter dr
helt nédvindiga for att eleverna ska forstd formuleringar och sammanhang och utgdr ocksa
en viktig del av den planerade stottningen i dessa grupper. Dessa grupper arbetar dven med
ordkort, som dock hir dr ndgot firre (mellan 20 och 30 ord/fraser per vecka).
Orden/fraserna anvinds ocksa som utgingspunkt for det gemensamma skrivandet. Lirare
och elever konstruerar gemensamt meningar dir de ingir.

Enligt lirarna behover elevgrupp 1 och 2 ldrarledd stdttning genom hela lektionerna.
Lirarna dr dock medvetna om att det dr viktigt att bygga upp en formaga till sjilvstindigt
lirande tidigt och att stéttning dven kan ske 1 smagruppsaktiviteter. Lirarna upprepar typer
av aktiviteter och uppgifter for att eleverna successivt ska kunna arbeta sjilvstindigt i
grupper. En viktig del i stottningen dr sjilva undervisningsplaneringen. Fér varje vecka far
eleverna en grovplanering dér lirarna har formulerat explicita mal som rér de komponenter
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som ir visentliga f6r den kommunikativa f6rmagan och som ir i1 fokus en given vecka. Fér
varje vecka finns det mal som giller ordférridet, uttalet, skrivandet och hérforstielsen, och
lirarna anvinder Bygga svenskas observationspunkter och dess exempel pd undervisning och
stottning for de aktuella stegen som stod. Dirutéver varvas mal for ldsning, lisforstaelse,
samtal och studieteknik.

Nigot ska till sist sdgas om skillnaden mellan grupp 1 och 2. Eleverna i grupp 1 har varit
kortare tid 1 Sverige och har ocksd generellt sett kortare skolbakgrund dn eleverna i grupp 2
som har varit lingre i Sverige (en del mer 4n tvd dr) och ocksa fitt tidigare undervisning hir.
Det innebir ocksa att eleverna i grupp 2 i genomsnitt har kommit nagot lingre i sin
utveckling i svenska, dven om skillnaderna inte 4r si stora att de paverkar
undervisningsplaneringen nimnvirt. Initialt gar det lite lingsammare i grupp 1, vilket i vissa
aktiviteter 1 undervisningen innebir ett stérre fokus pd grundliggande sprakfirdigheter, ett
mindre omfattande material, ett ligre tempo och mer interaktionell stSttning. Det dr dock
svirt att sia om elevernas fortsatta progression i denna grupp. Aven elever utan
skolbakgrund kan visa sig ha en ofSrutsett snabb utveckling, beroende pd individuella

forutsittningar och andra gynnsamma férhillanden.

Slutord

Den hir artikelns syfte har varit att, mot bakgrund av de stora utmaningar som
kinnetecknar undervisning av nyanldnda, lyfta fram redskap som kan liggas till grund fo6r
planeringen av en systematisk progression. Tillsammans kan Skolverkets bedémningsstod
Bygga svenska, registermodellen och Cummins fyrfiltsmodell bli en fruktbar utgingspunkt
for planering av sprakutvecklande undervisning med potential att méta en del av de

utmaningar som ofta framhalls i samband med sva-undervisning fér nyanlinda.

I artikeln har ocksé tre elevgrupper med olika skolbakgrund och sprikniva i svenska och
andra sprak identifierats i samband med tre sva-lirares samplanering av undervisningscykler
pa en Overgripande niva. Lirarna arbetar parallellt med de olika elevgrupperna och utgar
frin samma dmnesomride och kunskapsomride 1 sva, formulerar gemensamma
overgripande mél och anvinder dven delvis samma undervisningsmaterial. P4 si sitt kan
man vinna en hel del planeringstid och tillférsikra dven de nyaste eleverna i Sverige med
kortast skolbakgrund en undervisning som haller en innehillsligt anpassad niva for
aldersgruppen med hoga kognitiva mél. De konkretiserade mélen, delmalen och st6ttningen
miéste dock anpassas efter de respektive elevgruppernas férutsittningar och vigen mot

milen kan dirfér se ganska olika ut i de olika grupperna.
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