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KAPITEL 11

Pedagogiskt drama for ett
sammanhallet svenskdmne

EWA JACQUET & MARIA DANIELSSON s

I detia kapitel vill forfattarna visa pa dramapedagogik som

en resurs for eft svenskdmne som integrerar elever med olika
literacyerfarenheter och olika spraklig bakgrund. Genom lararens
iscensattande av olika “som om”-situationer mojliggor drama-
leken deltagande i olika literacypraktiker och mojligheter till
sprakutveckling foralla elever.




PEDAGOGISKT DRAMA FOR ETT SAMMANHALLET SVENSKAMNE

Inledning

Att motverka differentiering i skola och samhille ir centralt for att skapa s3
likvirdiga forutsittningar som majligt for olika elever (jfr Wernersson 2013).
Men utfallet har inte alltid blivit det forvintade. Exempelvis fick kursuppdel-
ningen i allménna och sirskilda kurser i engelska och matematik negativa ef-
fekter — bland annat p4 elevers sjdlvkinsla — for de elever som valt den enklare
varianten (Emanuelsson & Murray 1989). Denna kursdifferentiering togs bort
med Lpo 94 (Skolverket 2009), men strax darefter, 1995, differentierades ett
annat dmne, ndmligen svenskdmnet, i svenska som andrasprik och svenska,
Detta kapitel 4r skrivet mot bakgrund av den tveksamhet vi kinner infor en
sddan dmnesuppdelning. En sidan uppdelning kanske inte 4r det bista sittet
att skapa mer rittvisa forutsattningar for den grupp elever den avser att virna,
Svérigheter med att organisera, betygsitta och bedéma kunskaper férekommer
(Skolverket 2018) och vi menar att undervisningen i svenska som andrasprak pa
ménga sitt har blivit sir skild istillet for sirskild. Som alternativ vill vi undersska
méjligheterna att anamma och integrera mycket av den pedagogik som andra-
spréksforskningen lyfter fram, inom ramen for ett och samma svenskimne.
Med kunskap om olika lirandeteorier och om didaktisk tillimpning kan vi
lirare fordjupa var forstselse for hur vi kan utveckla véra undervisningsprakti-
ker. Ett paraplybegrepp for detta ir literacy'. Begreppet hjilper oss att se om, och
hur, eleverna utvecklar sitt att forsts, delta och kommunicera, i olika 4mnen
och di inte enbart genom verbalsprék utan genom méanga olika kommunika-
tiva resurser. Kunskap miste uttryckas, biras vidare och transformeras i olika
form, det vill siga genom olika kommunikativa resurser. Begreppet text, med
utgdngspunkt i ett vidgat textbegrepp, ar i den bemirkelsen centralt fr lirande
och for kunskap. Literacy avser da olika formdgor relaterade till text, férmaga att
engagera sig i, anvinda, tolka och producera text med och genom olika kom-
munikativa resurser (jfr t.ex. Skolverket 2017). Den definition vi gor av litercy-
begreppet ansluter till det sociokulturella perspektivet dar lirande och literacy-
utveckling ses som ett resultat av att elever deltar i olika praktiska sammanhang
som utvecklar deras kommunikativa formégor, s3 kallade literacypraktiker. S§-
dana praktiska sammanhang behover allts§ liraren iscensitta i undervisningen.

1 Redsanm.: Forfattarna som ar hemmahoriga inom svenskdmnesdidaktikens omride
anvénder termen literacy, medan de flesta skribenter i denna antologi anvinder termen
litteracitet. Se Franker, kap. 1, s. 19, i denna volym.
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Vi har bida ling erfarenhet av att undervisa klasser med flersprakiga elev-

il er. Centralt i vir undervisning har varit att hitta en vdg déir dynamiska och
| i | skapande larprocesser mojliggor styrning mot undervisningsmilen, samtidigt
i | som processerna underordnas elevernas, lekens och skapandets villkor. P4 den
vigen har vi funnit pedagogiskt drama som en mojlighet.

Hiy Pedagogiskt drama

Pedagogiskt drama har visat sig ha en sprakutvecklande potential for savil fors-
tasprakselever (t.ex. Jacquet 2011; Winner Goldstein & Vincent-Lancrin 2013;
i Podlozny 2000) som andrasprakselever (t.ex. Anderssson & Loughlin 2014;
Galante & Thomson 2017). Nir pedagogiskt drama anvinds bérjar larandet
’ inom sfiren for vardagsliteracy for att sedan rora sig mot skolliteracy. Att borja
i vardagserfarenheten och i vardagsliteracy ar viktigt for alla elever men kanske
i synnerhet for elever som har svenska som andrasprék som oftast inte har till-
géng till begrepp och ordforréd i samma omfattning som ménga forstaspraks-
talare (jfr Gibbons 2013).

Lek och dramalek - "som om”

Dramaleken liknar barnets naturliga sitt att undersoka, forstd och skapa mening,
Bolton konkretiserar hur en sddan undersokning genom lek kan ga till med ett
exempel hamtat frin Vygotskij. En sjudrig flicka séger till sin yngre syster: "’Kom
s leker vi systrar!” De vill alltsd utforska vad det innebir att vara systrar och an-
vander sig av leken for att distansera sig, for att undersoka systerskapet och dess
regler som inte lika litt Jter sig tydliggoras i det verkliga livet. Lek &r alltsa inte
endast att vara, det anvinder varandet for att underséka varandet villkor. P4 lik-
; nande sitt fungerar drama. Det tycks vara ett gbrande, men ir i sjilva verket tink-
‘ ande-i-handling, med syftet att skapa mening i interaktionen mellan tvé verklighe-
\ ter, den faktiska och den spelade “som om”-verkligheten (jfr Bolton 2008).

‘ Ett mél for en dramaundervisning ir att eleven ska erévra insikt genom det
‘ hen fir uppticka och erfara. I lirsituationer dir drama ér inblandat anvinds
il och stods forstdelsen av tal, rum, rekvisita och handling i form av blickar, gester
|[{] och rorelser. De kommunikativa uttrycken ges med fantasins hjilp en kontext,
I ett ”som om” och det abstrakta fir d4 konkret gestalt. I dramat deltar alla som
! textproducenter och lirandet halls ihop av och forutsitter ett kollektivt delta-
gande (jfr Jacquet 2011).
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En viktig skillnad mellan lek och dramalek i undervisningen #r dock att
“som om” dr iscensatt av liraren. Lararens roll ir siledes central f6r dramalek
i undervisningssammanhang. Liraren medverkar i och styr dramaleken, 4r in-
spirator, berittare och den som skapar “som om”-situationer fér att eleven ska
utvecklas mot undervisningens mal. For det aktuella undervisningsindamalet
(det lirande som ska fokuseras) skapar liraren en slags pre-text — en pa for-
hand uttinkt dramaturgi, ett narrativ med hdjdpunkter och spinningsfilt (jfr
Hallgren 2018; Sternudd 2000). Liraren kan di styra och regissera forloppet
och ocksd anpassa och differentiera uppligget i forhallande till deltagarna (jfr
Sternudd 2000, s. 99). Den kollektiva inldrningsprocessen blir ett nav for in-
lirning, insamling av fakta och inldsning. Den innebir givetvis att Liraren gari
och ur roll nir hen finner det lampligt (se exempel nedan) och undervisningen
antar emellandt ocksd mer giingse former med inldsning och faktainsamling.
Men grunden ir att en sdan inlisning och faktainsamling alltid bade motive-
ras av och stods av agerande 1 ”som om”,

I”som om” ges ocks4 flertalet kommunikativa formégor och sprakfunktio-
ner utrymme, som ordférrdd, sprakménster, tonkige och olika sorters inter-
aktion. Ett kollektivt rolltagande skapar sammanhang 4t skrivandet genom att
skapa mottagare (jfr Jacquet 2011), vilket ir en nyckelfaktor for saval skriftlig
som verbal produktion (jfr Karlsson 1997).

Ett praktiskt undervisningsexempel - tema Gustav Vasa

Dramapedagogikens metoder gir i korthet ut pé att lararen agerar i roll, utnytt-
jar spanningspunkter i handlingen och s att sdga anvinder "expertens mantel”
och rekvisita for att inspirera till ett aktivt deltagande (jfr Hallgren 2018). Det
perspektiv som dramaundervisningen om Gustav Vasa exemplifierar, se nedan,
brukar bendmnas det holistiska dramapedagogiska perspektivet eller processdra-
ma. En av detta perspektivs teoretiska uttolkare och talesmiin &r lararutbildaren
Gavin Bolton (1979; 1984; jfr ocksd Sternudd 2000).

Vi presenterar nedan ett undervisningsexempel gillande pedagogiskt drama
med en dmnesovergripande karaktir. Temat ir Gustay Vasa, klassen dr en arskurs
5 med bade elever som har svenska som forsta- och som andrasprak. I undervis-
ningsexemplet fir eleverna forst improvisera utifrin egna vardagserfarenheter och
pa sd siitt undersska och ge olika begrepp, t.ex. begreppet makt, en innebérd, I nis-
ta skede kopplas detta begrepp samman med den historiska epoken och d4 anviinds
rollspel utifrén skrivna improvisationskort. Detta dr alltsi rollspelsmetod nummer
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tva och ett sidant improvisationskort tecknar ett héndelseforlopp dér det finns
firdiga repliker som blir en utgéngspunkt for elevens agerande. Dessa bar lararen
skrivit utifrin de aktuella historiska hiindelserna. En tredje metod som inbegriper
rollspel ir inslag av processdrama dir liraren och eleverna gér in i ett historiskt
”som om” och liraren (i roll) styr hindelseforloppet och driver handlingen framat.
P4 s4 sitt kommer eleverna p4 insidan av ett historiskt férlopp.

Eleverna introduceras till temat genom ett besok pd Nordiska museet och
dess enorma Gustav Vasa-staty. Gruppvis far eleverna skriva ner olika re-
pliker som de kan tinka sig att gestalten skulle kunna ha sagt om den hade
kunnat tala. Repliker som dterkommer dir: "Lyd migl’; "Jag vill ha makt!”
och “Hiir sitter jag som bestiimmer!” Eleverna enas efter en gemensam
diskussion om att begreppet makt dr centralt.

Tillbaka i klassrummet utforskar eleverna till en birjan maktbegreppet
i allmiinhet genom att sjéilva relatera makt till vardagssituationer, Till sin
hjalp gor de egna rollspel péd teman som familjen, skolgdrden, klassrummet
och partyn. I rollspelen framkommer olika maktmedel sa som fysiskt vild
och aggressivt fortryck genom exempelvis hot och mutor. Frégestiillningen
om hur Gustav Vasa fitt eller tagit maks vicks dirigenom naturligt, och
genom improvisationskort som liraren har forberett undersoks begreppet
vidare. Utifrdn korten spelar eleverna gruppvis upp scener fran Gustav
Vasas liv. Genom uppspelen fér eleverna reflektera kring hur Gustav Vasa
giorde for att f& makt — och jamfira med vad som tidigare framkommit i
deras egna rollspel kring vardagssituationer. Finns likheter? De far ocksd
stilla fragor till liraren som med utgdngspunkt i dessa frdgor berdttar mer
om Gustav Vasa. Exempel pd sddana elevfragor ér: Hur kunde du ta dig
fran Danmark till Sverige? Var gomde du dig? Forstod du vad danskarna sa?

Ett nidsta steg dir att kliva in i ett gemensamt “som om” diir liiraren och
eleverna agerar tillsammans. En utgdngspunkt for detta processdrama dr att
eleverna agerar hdrt arbetande bonder, pd falten eller i skogen, utifrdn olika
tilldelade roller. Eleverna éir indelade i familjegrupper. Liraren anvisar olika
platser i klassrummet for detta kollektiva agerande. Vissa har imagindra
skétror i hiinderna medan andra i fantasin hugger trid i skogen. Lararen gar
*; roll” som byiildste och deltar i arbetet. Dd knackar det pd dorren ochin
kommer en utklidd kollega, i roll som budbirare. Kollegan ser upprord ut och
springer fram till bydldsten och viskar ndgot. Viskningarna gar frin byildsten/




liraten vidare genom byn/klassrummet tills den, siste bybon/eleven, utropar:
“Pesten gir i en by inte langt hirifran! Vi maste samins till rid pé dingen/”
“Bydldsten kliver upp pd en stol och forklarar: *Vi har Ju ingen kyrk-
klocka och nu behsyer viverkligen en sddan, N; vet ju att kyrkklockan
skyddar mot ondy andar, mot troll och sjukdomar. Byn diir pesten gar har
ingen kyrkklocka och det drvil dirfor .., ” Liraren dar tyst en stund och

»

nu i roll som fogde, gir galoppliud mot drren Jor att sedan slitq upp Hen,
skrikandes: “Lystring! Ett dekret frén konungen! Hans majestit konungen

“Just som ni ny reagerar, si reagerade ocksg ett antal ménniskor som upp-
manade till uppror mot Gustay Vasa. Upproret kallades Klockarupprorer’
och det var inte det endy uppror som folket gjorde,”

Inom ramen for temar far eleverna i olika roller stilla fragor till Gus-
tav Vasa. Liiraren, i rollen som konungen, besvarar fragorna. Arbetet gar
7 sationskort som handlay om de olika upproren
som gjordes mot Gustay Vasg, Andra inslag i temat ;ir exempelvis att eley-
erna mdlar Gustay Vasa och att portriitten de skapar, skapar de utifran
olika roller som Praster, bénder, adel eller fogdar. P4 sg siit synliggors
Gustav Vasa utifrdn olikq perspektiv,
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"Som om" och pedagogiska vinster

Det pedagogiska dramat innebar ménga vinster rent pedagogiskt. For det forsta
ges eleverna genom dramat en forforstielse till lirobokens innehdll. For det andra
viicks p ett sjalvklart sitt frigor om hur det kan komma att g f6r nigon som ta-
git makten pa det sitt Gustav Vasa gjorde. Liraren bygger alltsa tillsammans med
eleverna en berittelse, ett narrativ. I detta narrativ fir eleverna betrakta kungen
utifrin olika perspektiv och virdera honom som regent (Jacquet 2001). Inslagen
av lirare i roll med eleverna som medaktérer ger livet i en by under Vasatiden
konkret gestalt pa ett sitt som &var bide inlevelseformaga och kritiskt tinkande.

Genom vart dramaexempel vill vi visa hur eleverna kan ges majlighet att age-
ra i historiskt inlevelsefulla literacypraktiker och bli bekanta med ett amnesspeci-
fikt sprak och en specifik praktik. Undervisningsexemplet visar ocksd hur aktivt
deltagande i olika literacypraktiker kan gestaltas. Genom ett brett och varierat
deltagande, sisom i undervisningsexemplets dramapedagogik, lir man sig att
forstd och behirska olika kommunikativa konventioner som giller till exempel i
vardagen (vardagsliteracy) och i skolan (skolliteracy) (jfr Skolverket 2012).

Om vi atergér till Gustav Vasa och gor jaimforelser med exemplet om syst-
rarnas lek (se ovan), kan vi hitta ménga likheter. Bdde undersékandet om sys-
terskap och om Gustav Vasas maktfullkomlighet forankras i ”som om” genom
ett kroppsligt och mentalt deltagande. 1 undervisningsexemplet om Gustav Vasa
liksom i leken om systerskapet har undersokningen ett inifrdnperspektiv, uti-
frin varandet i dramaleken. Det som barnen i leken om systerskap och elev-
erna i Gustav Vasa-temat erfarit i >som om” blir p4 sa sitt en grund for insikt.
Dramaleken ger alltsa ett sjilvupplevt underlag for reflektion och insikt som
liraren ocksd kan bygga vidare pd i till exempel samtal. Nir det galler Gustav
Vasa-temat handlar insikten, sprungen ur ett fysiskt erfarande av fortryck, om
att Gustav Vasa representerar en makt och en maktposition som man som elev
(och samhillsmedborgare) behéver ge akt pd. Genom “som om” ges mojlighe-
ter att sivil kinslomassigt som kognitivt betrakta, att vara i sig sjilv och sam-
tidigt vara i sjilva sammanhanget, att lira bade utifrdn ett subjektivt och ett
objektivt perspektiv (Bolton 2008, 5. 34-37).

Den pedagogiska potentialen med den hér typen av undervisningsuppligg
kan ocksé sparas i elevutvirderingarna av Gustav Vasa-temat. Eleverna uttryck-
er att de fitt "pa plats-upplevelser” av de historiska hindelserna (Jacquet 2001).

Siljo (2000, s. 148) menar att "behdrskning av sociala praktiker [...] kommer
ofta nerifran’ och via nirmast kroppsligt férankrade upplevelser av hur man
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ska agera i en situation”, Utifrin insikten i Gustav Vasa-temat agerar elever-
na fysiskt med sina kroppar mot fortrycket och protesterar valdsamt mot att
kyrkklockan ska beslagtas. Eleverna ger dven uttryck for protester kognitivt och
verbalt, genom reflektioner och stallningstaganden mot Gustav Vasas maktfull-
komlighet i situationen med kyrkklockorna.

Lirande av det hr slaget kan alltsa best av tv4 element: sjilvapplevd — om
4n iscensatt — erfarenhet f6ljt av medveten insikt. Nar insikt fods ur erfarenhet
verkar den transformerande. Forvirvad insikt medfér alltid ndgon form av for-
dndring (lirande), iven om det sker j ringa grad (jfr Dropsy 1991).

Samspelande literacydiskurser
— en helhetssyn pa undervisning

Det vi forsokt belysa s3 hir langt i detta kapitel 4r hur en undervisning genom
“som om” forbereder eleverna for och md&jliggor det som vi bendmnt som de]-
tagande i varierande literacypraktiker, Vi vill nu diskutera hur en undervisning
som tar avstamp i drama, som birs av deltagande, kombineras med en helhets-
syn pd undervisning. For att sitta ord pé en sidan helhetssyn anvinder vi oss
av den palett av samspelande literacydiskurser som forskaren Roz Ivani¢ (2004)
identifierat:

* firdighetsdiskursen
* kreativitetsdiskursen

* processdiskursen

* genrediskursen

* den sociopolitiska diskursen (som vi kommer att bendmna kritisk literacy-
diskurs) och

*  diskursen om sociala praktiker.
Ivanics literacydiskurser hjalper oss att beskriva och forsta svenskamnets bredd och
helhet och hur implicita (i undervisningen outtalade) och explicita (av till exempel

lararen tydligt uttalade) diskurser kan anvindas tilllammans med dramapedagogik
for att stodja alla elevers literacyutveckling.
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er till uttryck i gemensamma forhallningssitt till &mnet,
hur undervisningen gestaltas och hur lirandet
kunna séga att undervisningsdiskurserna
er av svenskdmnet (jfr Jacquet &

En diskurs komm
det vill siga vad som betonas,
bedoms. Lite forenklat skulle man
representerar olika ingangar till och aspekt

Danielsson 2018 s. 28ff).
Den undervisning vi beskrivit genom exemplet med Gustav Vasa dr eft ut-
kursen om sociala praktiker utgor

tryck for diskursen om sociala praktiker. Dis

allts en ram. En utgingspunkt i den diskursen ir att alla texter skapas utifrin
specifika syften, i specifika sammanhang och att de riktas till specifika mottaga-
re. Alla dessa specifika faktorer (syfte, sammanhang och mottagare) kan skapas
i”som-om” och pé s sitt mojliggors deltagande i oandligt manga kommunika-

tiva sammanhang dar eleverna far trdna p4 och utveckla olika literacypraktiker.

Implicita och explicita diskurser
Men diskursen om sociala praktiker kan inte ensamt bira fram hela det sam-
manhélina svenskamnet. Ivanics diskurspalett kan hjilpa oss lédrare béde att fam-
na amnets helhet och att peka pa mojliga kombinationer av forhallningssitt till
undervisning, for att méta olika elevers behov (jfr Ivanic 2004; Selander 2017;
Bergh Nestlog 2016). Olika forskare, t.ex. Gibbons (2013) och Cummins (1996),
menar att sarskilt elever som lar pa ett andrasprik 4r betjdnta av en explicit un-
dervisning. Man kan dela upp Tvanics diskurser i de mer implicita: den sociala
praktikdiskursen och kreativitetsdiskursen, respektive de mer explicita: firdig-
hetsdiskursen, processdiskursen, genrediskursen och den kritiska literacy-diskur-
sen (jfr Ivanic 2004). De implicita diskurserna — som inrymmer mer av elevens
eget utforskande — respektive de explicita — ddr larande mer baseras pi lararens
undervisning — tycks passa for olika syften och moment i undervisningen (Hattie

m.fl. 2018; jfr Hattie & Yates 2014). En undervisning som medvetet bygger in

en balans mellan det implicita och det explicita ger eleven rum att delta pa egna
men limnar dem heller

premisser, vilket ensidig explicit undervisning hindrar,
inte ensamma, vilket ensidig implicit undervisning riskerar att gora (Schmidt &

Jonsson 2017).

Litteraturens roll i undervisningen

Litteraturens roll, som ar mycket framtridande i bide svenskdmnet och svens-
ka som andraspraksimnet, blir med vir sammanhillna dmnessyn en start-
punkt for undervisningen. Kreativitetsdiskursen integreras darmed i diskursen
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om sociala praktiker. Inom kreativitetsdiskursen ses ldsande och skrivande som
varandras forutsittningar och textldsning som en modell och resurs fér elevens
eget skapande. Texters innehall sitts i fokus (jfr Ivani¢ 2004). Denna syn pé kre-
ativitet kan spdras till Vygotskij (1995) som beskriver att kreativitet blir mj-
lig genom att ménniskan skapar nytt av tidigare givet. Fantasi byggs alltsg av
fantasi, men ockss i forhallande till ndgot (av ldraren) givet. Tillgangen till ett
referensmaterial, “det givna’, gor eget skapande mojligt. Kreativitetsdiskursen
tydliggor vikten av att undervisningen hjilper eleverna att bygga upp ett kul-
turellt erfarenhetskapital for att utjgmna de skillnader som finns mellan elever
som kommer frin olika bakgrunder (jfr Skolverket 2004). Nar skonlitteratur
anvénds blir den — precis som i fallet med de historiska faktatexterna om Gus-
tav Vasa - en ram for olika "som om-laboratorier”, dir tankar och sprik kan
néras, provas, utmanas och formas,

Oavsett vilken diskurs som ér for handen organiserar vi alltid undervis-
ningsupplégg i ett infir, under och efter lisningen. Vedertagna och for andra-
spraksutvecklingen betydelsefulla lisstrategier — foregripa, reda ut oklarheter,
stélla fragor och sammanfatta (Palinscar & Brown 1984) — anvinds och formas
pé olika kreativa sitt. Potentialen med dessa strategier forstirks genom gestal-
tandet. I exemplet med Gustav Vasa borjar ldsningen redan pé museet, med
lisningen av kungens kroppssprék. Vad kan han tinkas sdga? Redan hir och
genom de gestaltande 6vningarna kring maktbegreppet i klassrummet foregri-
per eleverna den lirobokslisning som vintar dem, Leken och ldrare-och-elev-i-
roll-tekniken anvinds for att 1ita eleverna forutse, stalla frigor, reda ut oklar-
heter och aven ifrigasitta, i relation till ett innehill som dirigenom kritiskt
granskas och virderas. Eleverna forbereds pa den mer abstrakta ldsningen och
far forutsittningar att forsta begrepp och att forestilla sig textinnehllet,

Explicit undervisning.

Hittills har vi beskrivit en undervisning som huvudsakligen bygger pa implicita
forhallningssatt, det vill siga lirandet kommer "av sig sjalv’, genom agerandet.
Men nir diskursen om sociala praktiker anvinds i undervisningssammanhang
kan den 4ven ges explicita, det vill sdga tydligt instruerande, inslag (jfr Ivani¢
2004). Eleverna kan i de olika sammanhangen uppmirksammas pé vad som
fungerar inom en specifik praktik. Fardigheter blir d medel for att kunna ingd
i olika praktikgemenskaper. ”Som om” mojliggor sitt att gestalta och delta i va-
rierande sidana dir det specifika med den gillande literacypraktiken kan tyd-
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liggoras. For att konkretisera atergdr vi till Gustav Vasa-exemplet. [nom ramen
for det sammanhanget kan man latt forestdlla sig ett ”som om” dir behov av
exempelvis argumenterande brev skapas. En kvalitet r alltsd att iscensittandet
skapar ett autentiskt kommunikativt behov vilket i sin tur skapar ett behov av
undervisning om vad som géller for en specifik literacypraktik. Det kan exem-
pelvis handla om varfor byn maste f& behélla sin kyrkklocka. D4 aktualiseras
behovet av att tydliggora en textstruktur som dels tar upp tes och argument,
dels sprakliga drag for att argumentera. Undervisningen anknyter dven till det
Tvani¢ (2004) kallar genrediskursen. Det ar endast fantasin som begrénsar de
texttyper och genrer som kan produceras och motiveras inom ramen for ’som
om”.

I liknande syften kan den litterdra texten tas som utgingspunkt for ett ex-
plicit undersckande (jfr Myhill 2018). For elever, men kanske i synnerhet for
andrasprakstalande elever, synliggors d4 vilka grammatiska resurser som for-
fattare anvander for olika dndamal, till exempel for att beskriva en karaktir.
Sprakliga resurser for karaktirsbeskrivningar kan tydliggoras genom drama
nar en karaktir transformeras fran skrift till fysisk gestalt. Undervisningen kan
fokusera vad i spraket som méjliggor tolkningen och éverforingen frin en mo-
dalitet (skrift) till en annan (en handling).

T det givna exemplet var genren i fraga ett brev. For att fi ett bra mottag-
ande 4r det angeléget att brevet blir korrekt. Byborna vill ju att kungen ska ta
hinsyn till vad de formulerat. Brevet kan dirfor silas genom en process, med
utkast, revidering och slutgiltig utformning, vilket anknyter till processdiskur-
sen. Inledningsvis fir en bybo/elev ldsa och kommentera brevet — utifrdn en
gemensam checklista — som stergar for revidering till skribenten som sedan
skickar den vidare till bysldsten/lararen som kommenterar och skickar tillbaka
brevet for slutlig renskrivning pa »pergament” eller “linnepapper . Brevet fari
sin slutgiltiga form en estetiskt stilenlig utformning, inom ramen for dramati-
seringen. D4 brevet firdigstalls, med rittskrivningens alla ingredienser for me-
ningsbyggnad, interpunktion och stavning, r6r sig undervisningen samtidigt
inom firdighetsdiskursen. Nir det dirp 4r dags att rulla ihop pappersarket och
binda om det med ett fint band, lacka med sigill och lata det ga till kungen med
budbirare har det innehdllsliga skapandet och revideringen fitt inslag av pro-
cess- och fardighetsdiskursen.

Det pedagogiskt verkningsfulla »som om”:et fungerar kraftfullt inom en
kritisk literacy-diskurs. Genom en sddan kan kommunikativa uttryck for makt
analyseras (jfr Ivani¢ 2004). Exempelvis kan eleverna f4 fundera pa vilka typer
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av maktsprik som fogden anvinder verbalt och kroppsligt. Varfor anvinder
fogden ordet “dekret”? Hur framstalls kungen i dekretet? Fogden pdstdr att
kungen befriat folket frin dansken. Kan det finnas andra perspektiv p3 det-
ta? Eleverna kan med kritisk blick fa syna ordval i brevet (jfr Janks 2010). P3
liknande sitt kan ocks3 andra litterira texter som kayts till rollspelet granskas
utifrin virdegrunds- och maktperspektiv.

Avslutning

Vi har i det hir kapitlet velat visa dramapedagogikens potential och hur en pe-
dagogik som integrerar olika literacydiskurser kan bli en god pedagogik for ett
sammanhdllet svenskimne. Fragan 4r om en sidan pedagogik, en som avser att
omfatta ett sivil forsta- som andraspréksperspektiv, ricker for att ge alla elever
likvirdiga forutsittningar. Pedagogisk och didaktisk utveckling ir nog et moj-
ligt svar p4 fragan men det 4r langt ifrén tillrickligt. Att beakta ar att flerspra-
kiga elever knappast kan betraktas som en homogen grupp. Det ir exempelvis
nddvindigt att skilja mellan nyanlinda elever och elever som bott hir i flera
ar eller ar fodda har och saledes gatt i svensk skola. Nyanldnda elever behover
en sprakintroduktion och tid att fi utveckla basala kunskaper i svenska, for att
senare skolas in i ett sammanhéllet svenskimne, Idag nir flersprakighet 4r en
norm mdste (svensk-) undervisningen kunna ta utgdngspunkt i elevgruppers
varierade literacyerfarenheter och inte lingre betrakta flersprakiga som en scir
skild grupp. Den kompetens som vuxit fram sedan 90-talet inom dmnet svens-
Ka som andrasprdk har visat sig gynna samtliga elever (Gibbons 2013; Cum-
mins 1996) och kan allts tillimpas och forstirkas genom pedagogiskt drama,
som vi har forsokt visa, i ett sammanhéllet imne.

Utifrin den beprévade erfarenhet vi beskrivit i detta kapitel tors vi pasts att
det gdr att bedriva en literacyutvecklande undervisning med elever med olika
bakgrunder och sprakprofiler inom ett sammanhallet svenskdmne. Vi menar
att en sddan didaktisk design som den vi beskrivit bidrar till ett (efter den allra
forsta sprakintroduktionen) gemensamt sammanhdllet svenskimne och dir-
med i forlingningen till ett mer likvardigt medborgarskap for alla,
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