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Inledning

Kursbeskrivningar brukar vara kortfattade. Denna &r lite lingre och kraver mer av dig som
lasare. Den inleds med information om delkurser, ldrare, ndrvaro osv och dérefter foljer en
text om SO-didaktik. Texten som tar upp fragor och teman som éar specifika for de
samhéllsorienterande dmnenas didaktik kommer att vara utgdngspunkt for diskussioner
langre fram i kursen. Las ocksa kursplanen och titta pa litteraturlistan innan kursen borjar.
https://www.su.se/sok-kurser-och-program/hv461s-1.497055

Vilkommen till introduktionsseminariet kl. 10-12 den 31 augusti i Zoom.

Del 1 Kursinformation

Niér terminen &r slut ska du:
ha kunskap och formaga som krévs for att sjélvstindigt och med kollegor arbeta som ldrare i
samhdéllsorienterande &mnen, arskurs 4—6. Du kommer att ldra dig massor!

De samhéllsorienterande dmnena fokuserar pa olika delar av verkligheten.
* Tiden
*  Rummet
* Samhdllets organisation
* Religion — etik

Gemensamt for de fyra skoldmnena &r att alla pa nagot sétt berdr ménniskans livsvillkor och
livsforutsittningar. Om SO-dmnena ska sammanfattas i ett enda begrepp skulle det kunna
vara just mdnniskans livsvillkor.

Terminen bestér av foljande fem delkurser sammanlagt 30 hp.

Geografi med dmnesdidaktik — ldrare Gunilla Granath Zillén
Religionskunskap med d&mnesdidaktik — ldrare Frederik Wallenstein
Samhéllskunskap med d@mnesdidaktik — ldrare Maja Torres Madzar
Historia med d&mnesdidaktik — larare Mari Eyice, Johnny Wijk

De samhillsorienterande d&mnenas didaktik — larare Cecilia Lundholm, Max
Strandberg, Anna Jonsson, Eva Osterlind

MRS

Lirarna ovan som tillhor kursens lararlag har regelbundna méten for att utveckla kursen.

I geografikursen star det rumsliga perspektivet i fokus. Du far undersoka med hjdlp av
exkursioner och stadsvandringar hur naturen pd olika sitt ger forutséittningar for liv.
Geografidimnet utgar ifrén lika delar naturgeografi och kulturgeografi.

Samhéllskunskapskursen syftar till att synliggdra hur vi som lérare kan ge eleverna kunskaper
och verktyg for att forstd och agera i samhéllet. Olika teman behandlas genom ett 16pande
fokus pa perspektivtagande, analys, aktuella samhéllsfragor, informationshantering och
dmnesdidaktiska fragestillningar.



Aktuella fragor i etik och tro samt de fem vérldsreligionerna tas upp i religionskursen.

Det méanskliga samhéllets historia — médnniskan i det forflutna &r tema under kursen i historia.
Historiska handelser sdvil som ménniskans livsvillkor pd medeltiden och under
stormaktstiden tas upp under seminarier och foreldsningar. I kursen ingér ett flertal besok pa
museer. Ett moment som ingdr i1 kursen &r jimforelser mellan olika laromedel.

Delkursen De samhdllsorienterande dmnenas didaktik innehéller ett temaarbete som innebar
planering for undervisning och att samtidigt knyta ihop de nya kunskaperna fran de fyra
dmneskurserna. Forutom seminarier och foreldsningar ingr SO-drama och ett pass om
digitala verktyg som hélls av Medieverkstan.

Aktuellt!

Distansundervisning
Undervisning sker via zoom. Information om verktyget zoom finns pa SU:s hemsida

(https://www.su.se/medarbetare/it/it-tjinster/e-maotestjdnsten-zoom/e-motestjinsten-zoom-
1.405497

Se ocksa https://www.su.se/utbildning/nyheter/har-du-registrerat-din-su-mejladress-pa-ett-
privat-zoom-konto-1.500628)

For att undervisning och kommunikation via zoom ska fungera sa bra som mgjligt dr det
viktigt att beakta foljande:

* Studenter ska ha sina for- och efternamn i zoom (inte pahittade namn)

* Kameran ska vara pa

* Ljudet ska vara avsténgt i utgdngsldget vid seminarier och foreldsningar — det gér man
genom att klicka pa symbol med mikrofon, den ska vara i 1ige Mute.

* Lénkar till zoom i undervisningen ges av ldrare via Athena.

Obligatorisk nérvaro giller.

Narvaro, examinationer, plagiat och forvantningar

I samtliga delkurser &r kurslitteraturen utgangspunkt for seminarier, studiebesok och
foreldsningar. For en lyckad kurs och givande seminarier krivs att du har bearbetat
litteraturen och gjort aktuella seminarieuppgifter.

Om du &r sjuk eller har forhinder att ga pa ett seminarium ska du kontakta liraren for att fa
kompletteringsuppifter. Undervisningen &r obligatorisk. Missar du ett seminarium eller en
exkursion kan du kontakta kursldraren och friga om det dr mojligt att i stéllet delta med den
andra seminariegruppen. Om du har mer &n 20 % franvaro far du fér ta igen detta nér kursen
ges nésta termin. Kontakta alltid respektive delkurslérare for fragor om delkursen och
kursansvarige for frdgor om hela kursen.

De foriandringar vi gjort i kursen under senare ar bygger péd kursens resultat och pa de
webbaserade utvirderingar som studenterna fyller i ndr kursen avslutas. Som arbetslag



strdvar vi hela tiden med att forbdttra innehdll och former for undervisningen. Du ér
vilkommen med forslag pé forbattringar i kursen. Det &r viktigt att du tar ditt ansvar for
kommande studentgrupper och besvarar den webbaserade utvdrderingen som kommer i slutet
av kursen.

Att ta delar av ndgon annans text och forespegla att man sjilv skrivit den dr att fuska. Det &r
mycket allvarligt. Var darfor mycket noga med att referera till de som skrivit texten. Alla
former av fusk och plagiat rapporteras vidare och kan leda till avstdngning.

Arbetslaget har striavat efter att ha varierande examinationsformer i kursen. For information
om examinationsformer se de detaljerade kursbeskrivningarna som delas ut i samband med
respektive kursstart.

Vi dr vana vid hoga resultat och vi vet att lyckade seminarier bygger pa goda forberedelser
fran bade ldrare och studenter. Detta &r en populér kurs som ménga lirare vill undervisa i och
vi tror att det beror pa att vi mdter ambitidsa och positiva studenter. Det stélls hoga
forvantningar pé oss ldrare och i gengéld har vi forvéntningar pa att du:

e dr forberedd infor seminarierna, exempelvis genom att géra seminarieuppgifter
* har med dig aktuell kurslitteratur till seminarierna

* ldser den information som ldggs ut pa Athena

* har en fungerande SU mejl

¢ vid all mejlkontakt anger kurs och grupp

Schema se https://www.su.se/sok-kurser-och-program/hv461s-1.497055

Litteraturlista se https://www.su.se/sok-kurser-och-program/hv461s-1.497055

Kursbeskrivningar for varje delkurs ldggs in pad Athena innan kursstart.

Har du fragor? Skriv din frdga i Athena i Forum for fragor som finns under Innehall och i
mappen Kursinformation.

Kursadministrator: studieadm@hsd.su.se eller direkt till emil.paulsrud@hsd.su.se
Kursansvarig: Cecilia Lundholm cecilia.lundholm@hsd.su.se , hus P, plan 4, rum 449
Inriktningsansvar de samhaéllsorienterande &mnena F-6, Cecilia Lundholm
cecilia.lundholm@hsd.su.se

Sprak

Som ldrare kommer du att skriva bade till elever, fordldrar och skolledning och det &r dérfor
viktigt att du for varje gang du skriver vara noga med att uttrycka dig tydligt, klart och
korrekt. Detta giller alla oavsett om man har svenska som andra eller forsta sprak.



Del 2 Vad ar SO-didaktik?

Didaktik handlar bade om att vélja ett innehall och hur innehéllet ska anpassas till
undervisning med elever. Johan Amos Comenius (1592—-1670) definierade didaktik som ”En
fullstdndig framstdllning i konsten att ldra alla allt”.

Till didaktik hor de tre fragorna vad ska undervisas, hur ska det ske och varfor. Didaktik
beskrivs ofta som relationen mellan innehall, larare och elev.

AMNE

ELEV LARARE

Innehallet i de fyra samhéllsorienterande dmnena, geografi, historia, religionskunskap och
samhéllskunskap, dndrar sig i takt med samhaéllsutvecklingen. En del innehéll dr nytt t.ex.
héllbar utveckling medan annat innehéll har férdndrats som Europas ldnder.

SO-dmnena skiljer sig &t en hel del delvis for att de tillhor olika vetenskapliga traditioner.
Négra dmnen har koppling till humanism, andra till samhaéllsvetenskap. De naturgeografiska
inslagen i geografidamnet har t.ex. koppling till naturvetenskap, etik i religionskunskap ligger
néra filosofi.

Om man studerar kunskapskraven for de fyra dmnena i Lgr 11 ser man att &mnena skiljer sig
mycket at, de har fitt olika utformning och tyngdpunkterna varierar mellan &mnena (Stolare
2015). Av kursplanerna i Lgr 11 framgar ocksé att kunskapsuppdraget dvs. det eleverna ska
ges mojlighet att 1dra dr mycket brett (a.a). Sa svaret pa fragorna vad, hur och varfor skiljer
sig at en hel del mellan de fyra &mnena.

Fran amnesintegrerad till imnesspecifik undervisning

Du och méanga av ldrarstudenterna hade SO pa mellanstadiet. I den foregaende laroplanen,
Lpo 94, beskrevs de fyra samhéllsorienterande &mnena under ett och samma dmne: De
samhéllsorienterande &mnena (SO-dgmnena). Dir betonades de gemensamma dragen i &mnena
1 undervisningen. I den nuvarande ldroplanen for grundskolan - Lgr 11 - betonas istéllet varje
skoldmnes specifika innehall vilket innebér att betyg 1 arskurs 6 nu ges i de fyra separata
dmnena. Det dr fortfarande mdjligt att sétta blockbetyg i SO-dmnena om undervisningen har
bedrivits sd (dven om ldroplanen inte &r skriven i SO-formagor). Men di maste rektor ha gett
sitt godkénnande. Pa lagstadiet och i forskoleklassen dr de samhéllsorienterande &mnena ett
blockdmne.



Det ér givetvis viktigt att se sambandet mellan nirbesldktade omraden, men det kan ocksa
vara viktigt att se sérarten i varje &mne och att framhalla det specifika. For elever som blir
intresserade av historia men inte kan uppbada samma intresse for 6vriga &mnen kan det vara
vérdefullt att {4 ett betyg som belonar prestationerna i historia. Argumenten for
dmnesseparerad undervisning dr frimst att den ger eleverna stdrre mojlighet att fordjupa sig i
stoffet och ddrmed f4 en storre &mneskunskap.

Amnesspecifik eller imnesintegrerad undervisning #r enligt Salomonsson (2014) exempel pa
tvd motsatta synsétt vad det giller amnesinnehallet i de samhéllsorienterande &mnena. Det
ena synsdttet, som Salomonsson kallar det progressivistiska, uppfattar det gemensamma i de
samhéllsorienterande &mnena och betonar helheten. Det andra och motsatta, det disciplindra
synséttet, betonar &mnesinnehallet i dmnena.

I kursen som bestér av fyra &mneskurser (6 hp) och en renodlad dmnesdidaktisk kurs (6 hp)
kombinerar vi disciplinira och progressivistiska synsitt.

I vid bemirkelse handlar ett &mnesdidaktiskt forhéllningssatt om lérares reflektioner och
overvdganden kring undervisningens innehdll och hur detta bést bor organiseras och
genomfors for att skapa goda forutséttningar for elevers lirande. Ett &mnesdidaktiskt
forhallningssitt framstér i Ekendahl m.fl. (2015) som en analyserande blick, eller didaktisk
blick, pa undervisning som kan 6ka medvetenheten om vad, varfér och hur man som lérare
véljer innehall och form f6r undervisning.

SO-amnenas formagor

Aktuella formagor i samhéllsorienterande &mnena ir t.ex. att se delar och helheter, gora
jamforelser och se samband mellan olika foreteelser. Andra exempel pa centrala formagor i
SO-dmnena ir att skilja pa vad som é&r orsak och verkan, att kunna forklara inneborden av
héllbar utveckling ur olika perspektiv och kunna diskutera vad som é&r tradition och religion.

I Lgr 11 har det skett en forskjutning fran att elever ska veta till att de ska visa att de kan
(Carlgren 2015;66). Elever i dagens skola ska inte ldngre bara veta ndgot utan de ska kunna
gora ndgot som t.ex. analysera naturens processer, kritiskt granska information och vélja
lampliga kédllor. Med hjilp av olika sorters fakta ska de kunna analysera och diskutera olika
teman och fragor. Lat oss ta ett exempel fran ett pdgdende forskningsprojekt. Eleverna arbetar
med ett case om en romsk kvinna som tigger. Mélet ir att eleverna med hjélp av beréttelsen
och fakta om diskriminering ska kunna resonera om mojliga sétt att 16sa hennes och hennes
barns situation. Men eleven ska dven ges mojlighet att utveckla forstaelse for diskriminering
som ett samhéllsfenomen.

Nir elever undersoker, studerar och samlar material och anvénder redskap pagér ofta larande
i dialog tillsammans med klasskamrater. Laxor' behdver inte bara vara forberedande eller
repeterande utan kan ocksd anvidndas som ett sétt att samla material och data som bearbetas
tillsammans i klassrummet. Nér elever sorterar, undersoker och studerar foreteelser blir
larande funktionellt (Jfr Carlgren 2015; 147 med referens till Resnick, 1987). Nér skolor
ordnar insamlingar av t.ex. aluminiumljushéllare, kldder till behdvande eller nér de griaver ner
sopor 1 jorden for att studera nedbrytning dr det exempel pa att ldrandet blir funktionellt. I
kursen kommer du att fa mojlighet att skapa olika former av funktionellt ldrande.

" En foreldsning om lixor och ldrares lixpraktik ingar i delkursen De samhillsorienterande zmnenas didaktik.
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SO-dmnena innehaller i jamforelse med andra skoldmnen ovanligt ménga begrepp. For att
lara sig historia, geografi, samhéllskunskap och religionskunskap maste eleverna ges
mdjlighet att anvidnda de centrala begreppen. Vissa av begreppen ér gemensamma for de
samhéllsorienterande dmnena andra dr mer &mnesspecifika. Det gar inte, enligt Carlgren
(2015), att tillfullo forstd ett begrepp genom att kunna séga vad det betyder — det maste pa
nagot sitt praktiseras. I kursen kommer du att fa arbeta med begrepp och beskriva vad, hur
och varfor de ska tas upp 1 undervisningen. En utmaning &r att skapa uppgifter och utforma
undervisning sa att elever pa olika sétt far praktisera det de lart sig i SO-dmnena. Elevers
fardighet framkommer 1 hur de anvénder begreppen muntligt och skriftligt genom olika
moment t.ex. genom dramatisering’, intervjuer och laborationer.

Nir du som ldrare ska planera och undervisa om t.ex. Ostersjovildets® uppkomst och fall
kanske du méste forbereda dig genom att ldsa pé lite dagarna innan. Basen i kunskaperna om
Sveriges historia har du redan fran din egen skolgdng men de kommer att byggas ut sé att du
kan mycket mer nér kursen &r slut. Den ldrare som &r kunnig kan lattare vélja innehall,
metoder och skapa en varierad undervisning dér eleverna utmanas i sin begreppsforstaelse dn
den ldrare som &r osédker pd innehéllet. Goda amneskunskaper ger en trygghet i
undervisningen.

Den kurs som du snart padborjar ska ge dig mdjligheter till att bade fordjupa dig i amnesteori
och 1 amnesdidaktik. For larare giller att skapa situationer - 6ppna dorrar - for elever s att de
kommer in i &mnet (Carlgren 2015; 135). Det géller att vicka deras nyfikenhet. Detta kan
goras med olika former av utmaningar. Att alltid ha elevernas intresse som utgdngspunkt kan
dock leda till en trivialisering av innehéllet och till att undervisningen begransas. Lararens
uppgift ar att med olika medel skapa intresse och motivation och ge elever mgjligheter att
undersdka och utveckla nya kunskaper. Lérares arbete dr en konstform!

Balansen mellan @mnesteori och @mnesdidaktik
Men rdcker det att ha mycket kunskap i dmnena? Nej, sjdlvklart inte.

Omfattande och djupa kunskaper dr inte till ndgon nytta om man inte kan anvinda dem i
undervisningen. Hur kunnig och karismatisk lararen an dr sd méste ldraren ha didaktiska
kunskaper for att kunna undervisa. De fyra &mneskurserna bestir mest av dmnesteori men
dven en hel del &mnesdidaktik. Den femte delkursen som avslutar terminen &r framst
dmnesdidaktisk.

Vad skiljer egentligen innehdllet i kursen frdn det som star i kursplanerna i Lgr 117
Undervisningen i kursen utgar ifrdn det som star i kursplanerna i Lgr 11 men innehéllet dr
betydligt bredare och mer omfingsrikt dn sa. For att undervisa i de samhéillsorienterande
dmnena behovs djupare och bredare forstdelse an den som eleverna ska fa mojlighet att
utveckla. Det finns t.ex. ett moment om antiken i historiekursen trots att antiken inte ingér i
kursplanen for skolér 4-6.

Ur ett amnesdidaktiskt perspektiv blir imneskunskaper - enligt Bengt Schiillerqvist (2009) -
en sorts rdvaror” for undervisningen. De behdver omvandlas, ges form och innehall som

? SO-drama ingér i delkursen De samhillsorienterande dmnenas didaktik.
? Dvs. Stormaktstiden.



passar for den aktuella undervisningssituationen, for de aktuella eleverna och for lararens
formaga och kunskaper. Lérarens intressen och specialkunskaper har forstas betydelse for
valet av stoff. Det dr léttare att organisera undervisning om nagot som man &r intresserad av.
Tyvérr kan man inte som ldrare bara arbeta med det man &r extra intresserad av sjélv.

Att veta vad som ér létt respektive svért for elever dr en del av &mnesdidaktik. Dock kan det
som dr svart for elever 1 en klass vara litt for elever 1 en annan klass, i en annan del av landet.
Den lokala kontexten och ldrarens kunskaper priglar undervisningen och valet av de begrepp
som lyfts fram. I klasser dér elever har erfarenhet av olika naturtyper t.ex. fjdll, hedar och
myrar kan det vara tacksamt att undervisa om djurs anpassning till miljon. I klasser dar det
finns elever som tillhor flera olika religioner blir undervisning om religion nagot annat &n i en
klass ddr eleverna dr ointresserade och saknar erfarenhet av religion i vardagen.

I &mnesdidaktik kombineras &mnesteori med pedagogisk och didaktisk teori i syfte att
problematisera och skapa kunskap om undervisningens och ldrandets innehall (Bladh &
Molin 2012). Amnesdidaktiken héimtar inspiration bade ifrdn det enskilda #imnet som fran
pedagogiken. Sammansmaéltningen av pedagogik och &mne ar enligt Lee Shulman (1987)
dmnesdidaktikens kdrna.

Det centrala i &mnesdidaktik dr salunda blandningen av &mnesinnehéll och pedagogik till en
kunskap om hur vissa &mnen, teman och problem ska organiseras och anpassas efter elevers
formégor och intressen (Shulman 1987: 8). Man skulle kunna se &mnesdidaktik som en
transformeringsarena mellan vetenskap, teori och verklighet. Odenstad refererar till Shulman
nir hon beskriver detta i en kunskapsoversikt:

Shulmans podng ar att det saknas ndgot mellan &mneskunskaperna och de pedagogiska kunskaperna
och detta saknade paradigm ar &mnesdidaktiken, som Shulman betecknar Pedagogical Content
Knowledge (PCK). Kort kan man siga att PCK handlar om en lararskicklighet som innebér att man
kan forklara, illustrera och pa olika sétt exemplifiera &mnet for att gora det begripligt for eleverna.
Det handlar alltsd om att ha goda &mneskunskaper, men dessa ska kunna omformas och anpassas till
en konkret undervisningssituation (Skolverket).

Den dgmnesdidaktiskt kunniga ldraren har enligt Shulman® en bred repertoar som anvénds for
att kunna kommunicera innehallet till eleverna sa att deras forstaelse for fenomenet okar
(Skolverket). Lararens PCK okar enligt Odenstad alltsa i takt med 6kade erfarenheter av
undervisning.

Fokus pa begrepp

I kursen Teorier om ldrande behandlades skillnaden mellan det vardagliga och vetenskapliga
spraket. Barn lér sig det enkla och vardaglig spraket i hemmet och pé fritiden. For att t.ex.
lara sig och forsta historia méste elever kunna skilja pd olika tidsperioder (epoker) t.ex.
stormaktstiden och frihetstiden. De tillhor ju knappast vardagsspraket! For att forsta vart
klimat méste man kénna till vad som kdnnetecknar olika klimatzoner och framfor allt skilja
pa vider och klimat. Manga av begreppen som ingér i kursen tillhor &mnesspriket och ar
nddvindiga for att forstd och kunna tala om innehéllet (Arevik och Hartzell, 2015). Det
ricker inte att elever vet att monarki betyder kungastyre de méste kunna anvénda begreppet
nér de t.ex. beskriver vad en republik dr. Genom att diskutera skillnader i hur olika begrepp
anvinds i respektive dmne far eleverna mojlighet att se vad som skiljer amnena at. Om de

4 http://people.ucsc.edu/~ktellez/shulman.pdf




t.ex. far undersoka hur begreppet kdlla anvénds 1 geografi och i historia kan detta, enligt
Stolare (2015), ge eleverna mojlighet att se det specifika i respektive skoldmne.

Klassens och skolans karaktdr och lidge dvs. kontexten har, som tidigare ndmnts, betydelse for
vilka mojligheter elever har att forstd och anvdnda begrepp. Men kontexten &r olika i olika
skolor dver landet. I ndgra skolor associeras respekt med mer rddsla, medan i andra skolor har
respekt mer med uppfostran att gora. For elever med begransad spraklig forstaelse kan en text
om att Ruméniens f.d. statschef Ceausescu var grym betyda att han var héftig och tuff och
inte en ominsklig och obarmhartig statschef. Ett andraspréksperspektiv i SO-undervisning
innebdr att vara dppen for att textens innehall kan tolkas och forstés pé olika sétt. Sprék,
kultur och tradition dr en del av kontexten vilket paverkar elevers forforstaelse och méste
dérfor ingd 1 ldrares planering av undervisningens innehdll. Som ldrare &r det 14tt att ta miste
men i en klass dér det inte dr skamligt for elever att ha fel kan ldraren ocksé gora misstag.

Foréldrars olika livserfarenheter kan med hjilp av samarbetslidxor anvéindas som en resurs i
SO-undervisning och pa vis utveckla ny begreppslig kunskap (Strandberg, 2013). Ett
interkulturellt synsitt i SO-dmnena innebir att vara medveten om att den egna sociala
bakgrunden ibland forsvarar forstielse for hur barn och familjer fran helt andra miljder t.ex.
tanker om skola och undervisning (jfr Lahdenperi, 2004).

Vardagliga begrepp och vardagsspraket dr forankrat i livsvérlden - elevernas livserfarenheter
(Arevik och Hartzell, 2015). Det ar darfor naturligt att elever forsoker forstd begrepp med
hjélp av de erfarenheter de har och av vardagsspréiket. Speciellt for SO-undervisning &r att
elever pa ett eller annat sétt mott de fenomen som tas upp i1 undervisningen tidigare och att de
dérfor har en uppfattning om fenomenet. Eleverna har sett olika sorters kartor, de har sett hur
man sorterar sopor, de har hort talas om Gustav Vasa, de har varit i en kyrka eller i en moské
eller i ett stadshus osv. Om undervisningen tar sin utgdngspunkt i elevers forforstaelse sa dkar
deras motivation och motsatt, om undervisningen startar pa en alltfor abstrakt niva, finns risk
att intresset faller och att ldrandet fordrojs (Arevik och Hartzell, 2015). Stolare (2015) jamfor
mdtet mellan elevers livsvirld och skoldmnena och hivdar att det &r det samma som métet
mellan vardagssprak och @mnessprék. Lirare kan pé olika sétt, och med hjélp av digitala
verktyg, undersoka vilken sorts forstaelse elever har innan undervisningen borjar (Arevik och
Hartzell, 2015). Vidare kan de genom summativ och formativ beddmning undersdka hur
forstaelsen utvecklas och forandras.

Gemensamt for de fyra &mnena i Lgr 11 ar att formagorna i &mnet prioriteras.
Faktakunskaper behdvs alltid men behover inte komma fore utvecklingen av forstaelse,
fardigheter och fortrogenheter — dessa fyra aspekter av kunnande finns med hela tiden. Elever
ska kunna hantera stoff sjdlvstindigt, de ska kunna generalisera och problematisera och tolka
fenomen pa olika sdtt och utifran olika perspektiv.

Lycka till med att skapa undervisning i de fyra SO-dmnena.

An en ging vilkommen till kursen!

Cecilia Lundholm, Stockholm i augusti 2020
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