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Inledning

Stockholm Teaching & Learning Studies (STLS) och Stockholms universitet har sedan 2017
samverkat inom den nationella forsoksverksamheten — ULF-avtal. Den nationella
forsoksverksamheten (som ar planerad att permanentas fran och med 2025) syftar till att
utveckla modeller for hur praktikndra forskning kan bedrivas i samverkan mellan
skolhuvudman och laroséten. En av principerna med ULF-avtalet ar att forskningsfragorna
ska ta sin utgangspunkt i skolans problem och utmaningar (https://www.ulfavtal.se/ Om
ULF-avtal). Huvudméannen inom STLS konstaterade att de kvantitativa data — som
meritvérden, betyg och brukarundersékningar — som vanligtvis utgor underlag for analyser
och resultatdialoger endast ger indikationer om problem pa en aggregerad niva. Av olika
anledningar ar det mindre vanligt att mer klassrumsnéra data diskuteras och analyseras. Det
innebdr att innehallet i undervisningen och dess behandling i relation till elevernas larande
sallan &r i fokus i samband med skolans systematiska kvalitetsarbete. Aven om denna typ av
arbete gors i arskurs- och amneslarargrupper tenderar eventuella erfarenheter och
problematiska omraden att osynliggoras nar resultaten rapporteras i
huvudmannaorganisationen. Samordningsgruppen for ULF/STLS tillsatte under varen 2020
en arbetsgrupp som bestod av representanter for huvudméannen inom STLS (Per Anderhag,
Stockholms stad, Bo Karlsson, Botkyrka kommun & Jonatan Lannemar, Nacka kommun) och
en av STLS davarande vetenskapliga ledare (Inger Eriksson) samt en representant for
Stockholms universitet (Pdr Larsson). Uppdraget var att “genomf6ra ett mindre
utredningsarbete i relation till ovanstaende problemomrade. Syftet var att skapa underlag for
att préva mojligheterna att grunda forskningsprojekt inom STLS i erfarenheter och
tillgangliga fran huvudmannens systematiska kvalitetsarbete. Gruppen skulle dven féresla
vilken typ av data och analyser som skulle kunna komplettera tillgangliga kvantitativa data
(mail Anderhag, 20200402). Bland annat handlade uppdraget om att:

o undersoka processer i det systematiska kvalitetsarbetet (pa huvudmannaniva och
skolniva) vilket kan resultera i att huvudmannen upptéacker att det saknas processer
for att identifiera vad som behdver utvecklas i skolan.

o understka de data som genereras och aggregeras inom processer for systematiskt
kvalitetsarbete. Vilka data finns tillgangliga? Vad &r rimligt att analysera utifran dessa
data? I vilken utstrackning kan/bor kvantitativa data kompletteras med kvalitativa?
Hur kan formaga att fanga upp kvalitativa data utvecklas?

o kvalificera och professionsforankra de analyser som gors pa skolniva. Skapa
forutsattningar for ett system stodjer problemformulering déar utrymme skapas for
lararprofessionen att identifiera och kommunicera behov. (mail Anderhag, 2020402)

Arbetsgruppen inventerade hur de inom huvudmanorganisationerna arbetade for att pa olika
satt att fa fram data som var mer klassrumsnara och konstaterade att det saknas underlag for
att forskningsprojekt pa ett battre sétt ska kunna méta identifierade
behov/prioriteringar/fokusomraden. Eriksson berattade om ett enkelt kartlaggningsredskap
som hon tillsammans Lena Lindblad Petersen, tidigare rektor pa Sjostadsskolan, hade prévat
(Eriksson, 2020, 2021, for konkret utformning se handbdcker i bilaga 1 och 2).
Arbetsgruppen beslot att det skulle vara vérdefullt att systematiskt préva och vidareutveckla
detta redskap och anhéll om medel hos samordningsgruppen foér ULF/STLS for ett
pilotprojekt. Pilotprojekt beviljades medel och startade varen 2021 och avslutades efter
forlangning varen 2022. Pilotprojektet genomfordes av Eriksson tillsammans med STLS-
koordinatorerna Sebastian Bjornhammer och Ann-Sofie Jagerskog. Foreliggande rapport
innefattar forutom de tva handbdcker (bilaga 1 & 2) som utgor pilotprojektets konkreta


https://www.ulfavtal.se/

resultat en beskrivning av arbetet. Vi har valt att kalla kartlaggningsredskapet: Systematisk
Kartlaggning av Undervisningsutmaningar (SKU).

Fragorna som pilotprojektet skulle s6ka svar pa var bland annat: Hur behéver en modell for
undervisningsnédra &mnesvis kartlaggning vara utformad for att ge tillrdckligt, men inte for
detaljerad, information om vad som utgor problem och utmaningar i undervisningen? Hur
kan identifierade problem omvandlas till forskningsbara och (i relation till forskningsfronten)
relevanta fragor som &ger giltighet bortom den lokala kontexten? I vilken utstrackning
forefaller problem identifierade i en skola eller forskola &ga giltighet &ven for andra
skolor/forskolor och darmed indikera ett mera generellt kunskapsbehov?

Vi har valt att definiera undervisningsutmaningar som sadant innehall i relation till nagot
eller nagra av de amnesspecifika langsiktiga mal som larare upplever att det ar svart att
undervisa om pa ett satt som gor att eleverna utvecklar ett sadant kunnande som ligger i linje
med laroplanens intentioner, eller sadant som eleverna aterkommande har svart att lara sig.

Genomfdrande

Detta pilotprojekt tog sig, mot den ovan skisserade problembilden, an ett utprovande av ett
tentativt utformat redskap for &mnesvis kartldggning av utmaningar i undervisningen.
Redskapets bygger pa en generellt strukturerad matris dar ett &mnes- eller en kurs langsiktiga
mal stalls i relation till dess centrala innehall (se figur 1 nedan). Under varterminen 2021 till
varterminen 2022 prévades detta redskap i olika sammanhang, fran lagstadiet till gymnasiet
och inom en variation av amnen/kurser. Projektet innefattade initial identifiering av fallgropar
och nycklar samtidigt som det fanns en ambition att bade fordjupa och bredda prévandet.

Steg 1: Initial identifiering av fallgropar och nycklar

Som ett forsta steg provades kartlaggningsredskapet under varterminen 2021 pa
Kunskapsskolan och pé Fryshuset gymnasium. Vid utprévningen informerades deltagarna om
att redskapet skulle testas, vilket innebar att det var okej att anpassa redskapet utifran den
kontext det skulle prévas i.

P& Kunskapsskolan testades redskapet huvudsakligen under en dag da alla amneslagsledare i
matematik for arskurs 4-9 arbetade tillsammans for att utveckla matematikundervisningen. 26
larare fran 26 olika Kunskapsskolor i Sverige deltog under dagen. Efter en introduktion kring
hur redskapet kunde anvandas arbetade lararna i grupper om 4-5 personer. Pa detta satt kunde
redskapet testas i ett amne av manga larare och fran manga olika skolor. Samtalen filmades
och vid slutet av dagen skrev alla deltagare vad de tyckte var bra med redskapet och vad som
borde utvecklas. Dessutom samlades alla gruppers ifyllda matriser in. Grupperna tog sig an
redskapet pa olika satt och kom olika langt med kartlaggningen. Detta forsta tillfalle gav
endast en indikation pa moéjliga undervisningsutmaningar och en av grupperna erbjods darfor
att arbeta vidare med redskapet vid tre ytterligare tillfallen, vilka &ven de spelades in. Efter
dessa tillfallen hade gruppen fyllt i alla delar och dven, med stod av oss, formulerat nagra
tentativa undersokningsbara fragestéllningar utifran det omrade i matematiken for hogstadiet
som gruppen identifierat storst utmaningar kring.

Vid Fryshuset gymnasium provades istéallet redskapet i flera olika kurser/amnen; dansteknik,
musik, nathandel, religion och samhallskunskap. | de &mneslag som prévade redskapet deltog
2-6 personer och arbetet spelades in. Efter prévningen av redskapet genomfordes samtal (jfr



fokusgruppssamtal) med lararna kring mojligheter och svarigheter med att anvanda
redskapet. Under dessa samtal togs anteckningar som tillsammans med de inspelade
diskussionerna lag till grund for fortsatt bearbetning av kartlaggningsredskapet. Resultatet
visade bland annat att redskapet tycks fungera olika val i olika kurser/amnen, bland annat pa
grund av kursplanernas utformning.

Steg 2: Fordjupad/breddad utprévning

Utifran den initiala provningen fanns ett behov att testa redskapet bredare genom att fa med
fler kurser/amnen. Under hostterminen 2021 genomfordes darfor vidare prévningar pa Nacka
gymnasium och vid Hedvig Eleonora skola, arskurs 1-6.

P& Nacka gymnasium prévades redskapet i samtliga amneslag. En studiedag veks at arbetet
da samtliga larare forst fick en introduktion kring systematisk undervisningsutveckling och
det aktuella redskapet, for att sedan arbeta vidare med det i sina respektive amnesgrupper.
Efter provningen av redskapet genomfoérdes samtal med representanter fran samtliga
amnesgrupper kring majligheter och svarigheter med att anvanda redskapet.

Det fanns aven ett behov av att férdjupa prévningen da det var tydligt att lararna som testade
redskapet i den initiala prévningen uttryckte ett behov av att kunna ga vidare med de
utmaningar de identifierat. For att analysen av undervisningsutmaningar skulle kunna
fordjupas och konkretiseras fanns ett behov av att arbeta med redskapet vid flera tillfallen.
Darmed etablerades ett samarbete med Hedvig Eleonora skola. Utifran skolans tidigare arbete
och resultat valde skolan att fokusera pa matematik, svenska och praktiskt estetiska &mnen
(bild, sl6jd, idrott och musik). | varje grupp var en av skolans forstelarare extra ansvarig och
ledde samtalen och arbetet. Arbetet pagick kontinuerligt under hela terminen och blev en
central del i amneslagens arbete. Infor starten presenterades redskapet och tankarna bakom
det for alla larare. Dessutom genomfordes planeringssamtal med fokus pa forvantningar med
forstelararna och skolans rektor. Nar grupperna arbetat med redskapet och identifierat
undervisningsutmaningar fick lararna fran Hedvig Eleonora féra fordjupade diskussioner
inom STLS for att identifiera eventuella tentativa forskningsfragor (och majliga
forskningsansokningar). Under varterminen 2022 genomfordes uppfdljande intervjuer med
larare och rektor vid Hedvig Eleonora for att synliggora hur arbetet gatt med
kartlaggningsredskapet och vad det lett till.t

Utfallet av alla de empiriska prévningarna (inklusive uppféljande samtal och intervjuer)
analyserades for att identifiera mojligheter (nycklar) och hinder (fallgropar) med att anvanda
redskapet, samt vilka forutsattningar som behéver finnas pa plats for att arbetet med
redskapet ska vara produktivt. Dessa slutsatser presenteras i en handbok (se nedan).

Resultat

| framtagningen och utprévandet av kartlaggningsredskapet har bade nycklar och fallgropar
identifierats. Dessutom har ett tidsupplagg arbetats fram som kan anvéandas som utgangspunkt
nar larare pa en skola tillsammans ska ta sig an uppgiften att identifiera
undervisningsutmaningar med hjélp av kartlaggningsredskapet (se handbdckerna). Nedan

! P& Hedvig Eleonora skola har de valt att anvanda kartlaggningsredskapet dven under kommande
lasar.



presenteras nycklar att fokusera pa i arbetet med redskapet, fallgropar att vara vaksam kring,
liksom forslag till tidsplan.

Nycklar

| framtagandet och utprévningen av karldggningsredskapet har ett antal nycklar identifierats
som tycks vara centrala for att arbetet med redskapet ska bli fruktbart, varav fem framstar
som sarskilt centrala.

For det forsta ar det viktigt att alla inblandade har en gemensam forstaelse av begreppet
“undervisningsutmaning . Den definition av begreppet som vi har valt att anvénda i detta
sammanhang ar sadant som larare upplever att det ar svart att undervisa om pa ett satt som
gor att eleverna utvecklar ett sadant kunnande som ligger i linje med laroplanens intentioner,
eller sddant som eleverna aterkommande har svart att lara sig. Genom att infor arbetet
tydliggdra denna definition, liksom definitionen av de olika fargerna (gront, gult och rott),
skapas goda forutsattningar for att samtalen kommer att kretsa kring den typ av utmaningar
som kartlaggningsredskapet ar tankt att vara till hjélp for att identifiera.

For det andra ar det viktigt att poangtera att malet med kartlaggningsarbetet ar att formulera
undervisningsutmaningar, och i forlangningen undersokningsbara fragor, inte att leverera en
fardigifylld matris. Om det huvudsakliga fokuset hamnar pa att farglagga matrisen riskerar
det centrala arbetet med att identifiera undervisningsutmaningar att komma i skymundan. | de
fall da berdrda kursplaner &r valdigt omfattande, och matrisen darmed blir valdigt stor, kan en
avgransning behtva goras redan initialt (se forslag till sétt att avgransa i handbdckerna).
Genom att fokusera pa ett par rader/kolumner nar matrisen ar valdigt stor undviks risken att
analysen blir snabb och onyanserad pa grund av méangden rutor som ska farglaggas, och den
potentiella stressen att “fargldgga alla rutor” kan minska.

For det tredje kan matriserna behova anpassas sa att de blir funktionella. Vissa amnen ar
framskrivna pa ett sddant sitt att formagor och “kunskaper om” blandas i formuleringen av de
langsiktiga malen, vilket gor att matrisen kan behéva sorteras om nagot innan den anvands.
P& samma sétt ar vissa kursplaner framskrivna sa att ett langsiktigt mal och ett centralt
innehall ar relativt 6verlappande. Vissa kursplaner har dessutom formuleringar i de
langsiktiga malen eller de centrala innehallen dar en rad olika aspekter dr ihopskrivna i
samma mal/centrala innehall, vilket innebér att de kan behdva delas upp i olika
rader/kolumner i matrisen for att gora analysarbetet enklare. Genom att géra denna typ av
anpassningar av matrisen innan arbetet startar, skapas goda forutsattningar for att
identifieringen av undervisningsutmaningar gar smidigare och blir mer precisa.

En fjarde nyckel handlar om att i mojligaste man skapa grupper dar langre
undervisningserfarenhet finns representerad bland lararna. Att analysera undervisningen
utifran vari elevers utmaningar ligger ar nagot som inte ar helt enkelt med en kort
lararerfarenhet. Det ar darfor en stor fordel om larare med langre erfarenhet finns
representerade i de olika &mnesgrupper som arbetar med kartldggningsredskapet.

En femte nyckel som tycks vara central for att undervisningsutmaningar ska kunna
identifieras i ett kollegium &r att alla inblandade vagar “osdkra” den egna praktiken, det vill
saga att alla inblandade vagar ge uttryck for vad som ar svart och vad som kanske inte
fungerar som 6nskat eller som planerat i undervisningen. Inom ett kollegium &r det ofta
oproblematiskt att dela med sig av erfarenheter och undervisningsupplagg som man upplever
har lyckats sérskilt bra. Det &r inte lika sjalvklart att man kollegialt delar med sig av det som



man upplever inte fungerar som man 6nskar i klassrummet. For att gemensamt kunna
identifiera undervisningsutmaningar behdver det vara hogt i tak i samtalen och de kollegiala
samtalen behdver praglas av ett tillatande och respektfullt klimat dar utmaningar i
undervisningen ses som mojlighet till utveckling, inte som ett uttryck for problem hos den
enskilda l&raren.

Fallgropar

De fallgropar som har identifierats i framtagningen och utprévningen av
kartlaggningsredskapet handlar framfor allt om fokus och perspektiv. Fokus for arbetet med
kartlaggningen ska, som beskrivits ovan, vara att identifiera &mnesdidaktiska
undervisningsutmaningar. Det finns dock en risk att fokus istallet riktas at delvis andra hall.
Nedan lyfts kortfattat tre av de potentiella fokus som riskerar att ta 6verhanden nar
kartlaggningsredskapet introduceras och anvands.

For det forsta finns det en risk att samtalen fradmst kretsar kring bedémning och
betygskriterier, snarare an kring undervisning och dess utmaningar med utgangspunkt i
syftet. Aven om bedémningsaspekter kan vara en del av undervisningsutmaningar ar det
viktigt att bedomningsfragor inte tar dverhanden i kartlaggningen — det &r undervisningen och
vad den ger forutsattningar for som ligger i fokus, snarare an till exempel betygskriterierna.
For det andra finns det en risk att samtalen kretsar kring vad kursplanerna rymmer och inte,
snarare an kring utmaningar kopplade till kursplanernas syfte och innehall. Det kan finnas
goda skal att diskutera olika kursplaner som sadana och vad de innehaller och inte, men i just
detta sammanhang handlar det om att identifiera undervisningsutmaningar kopplade till det
som star framskrivet i kursplanerna och det &r viktigt att identifieringen av dessa utmaningar
inte skyms av en allman diskussion kring kursplanernas utformande. En tredje risk &r att
diskussionerna fokuserar pa ramfaktorer som lararen inte kan styra éver, snarare an pa de
undervisningsutmaningar som lararen faktiskt kan vara med och paverka och jobba vidare
med. Manga undervisningsutmaningar kan relateras till faktorer som behov av fortbildning,
gruppstorlek, elevers upplevda bristande forkunskaper och brist pa schemalagd
undervisningstid, olampliga lokaler, och sa vidare. De undervisningsutmaningar som ska vara
i fokus i kartlaggningsarbetet handlar dock inte om denna typ av utmaningar, utan de
utmaningar som ror det larande som elever ges (ska ges) moéjlighet att utveckla inom ramen
for lokala forutsattningar.

Fallgroparna har ocksa att géra med vilket perspektiv man utgar ifran i arbetet med
kartlaggningsredskapet. Det &r framfor allt tre aspekter av perspektiv som vi har identifierat
som centrala att forhalla sig klokt till i arbetet med kartlaggningsredskapet. For det forsta ar
det viktigt att det ar elevens perspektiv, snarare an lararens perspektiv, som star i centrum
nar undervisningsutmaningar identifieras. Det ar saledes inte vad jag som larare tycker &r
svart att undervisa om som ar det viktiga, utan att identifiera vari svarigheterna ligger for
eleverna att utveckla ett onskvart kunnande. Det &r inte nédvandigtvis sa att det jag som
larare tycker ar svart att undervisa om ocksa ar det som eleverna har svart att forsta och det &r
heller inte nodvandigtvis sa att det eleverna tycker ar svart ocksa ar det som jag som larare
tycker att det &r utmanande att undervisa om. For det andra har detta med perspektiv ocksa att
gora med vikten av att fokusera pa undervisning som ger forutsattning for elevers
kunskapsutveckling, snarare an elevers potentiella brist pa forforstaelse eller motivation. Det
finns en risk nar man talar om undervisningsutmaningar att fokus hamnar pa brister hos
elever, snarare an utmaningar for undervisningen. Att utga fran elevperspektivet handlar
saledes inte om att identifiera utmaningar hos elever, utan att utifran deras perspektiv forsta



vad i undervisningen som skapar utmaningar fér en god kunskapsutveckling. For det tredje
har detta med perspektiv ocksa att géra med vikten av att bredda perspektiven for att inte bli
alltfér snav i identifieringen av undervisningsutmaningar nar kartlaggningsredskapet
anvands. En viss typ av utmaningar gar att identifiera genom att enbart kombinera olika
langsiktiga mal med olika centrala innehall, men andra typer av utmaningar kan identifieras
forst nar vi anvander kartlaggningsredskapet som utgangspunkt i ett stérre perspektiv. Denna
typ av utmaningar kan exempelvis handla om utmaningar kopplade till det mangkulturella
klassrummet, genderaspekter, meningsfullhet och tillganglig undervisning.
Kartlaggningsredskapet behdver darmed forstas i ljuset av laroplanens évergripande
intentioner. Om detta storre perspektiv 1aggs som raster dver redskapet kan ytterligare viktiga
och spannande &mnesdidaktiska utmaningar identifieras. | utprovningen av
kartlaggningsredskapet har behovet av breddning visat sig sarskilt tydligt i relation till vissa
amnen. Detta rér exempelvis SO-relaterade amnen, sdsom religion, samhallskunskap och
historia.

Slutsatser — SKU-redskapet for skolans SKA-arbete

Som framgatt ovan finns det en stor potential for att SKU-redskapet, sa som det presenteras i
de tva bifogade handbdckerna, kan ge lararna och skolledningen och i férlangningen
skolhuvudménnen professionsgrundad information om saval kortsiktiga som langsiktiga
utvecklingsbehov (Eriksson, 2021). L&rargrupperna som deltagit i pilotprojektet uppger att
redskapet ger stod for att fokusera analysen mot vad i undervisningen som fungerar och vad
som behdver utvecklas i relation till det kunskapsuppdrag som anges i kursplanernas syfte,
mal och innehall. Redskapet kan déarmed &ven fungera som ett satt att tolka och konkretisera
laroplanen och i relation till det synliggtra behov av utvecklingsinsatser.

Kartlaggningsredskapet mojliggor for att det lokala kvalitets- och utvecklingsarbetet blir ett
kollaborativt arbete inte bara mellan lararna, utan ocksa mellan lararna och skolledningen.
Detta ger i sin tur 6kade forutsattningar for att de utvecklingsinsatser som beslutas har en
djup forankring i skolans vardag. Enligt forskning ar detta en forutsattning for bestdende
forandringar och en forandrad verksamhetskultur (se t.ex. Hirsh & Olin, 2021).

Kort- och langsiktigt utvecklingsarbete

Genom att larargrupper far ett redskap for att systematiskt arbeta med
undervisningsutmaningar relaterade till kursplanernas syfte och innehall (Skolverket, 2022)
kan skolledningen i samverkan med lararna identifiera viktiga utvecklingsomraden. En del av
de identifierade amnesspecifika utvecklingsomradena kommer att vara av ett sadant slag att
lararna med relativt enkla medel kollektivt kan prova alternativa satt att arbeta med
problematiska eller kravande innehall. Andra mal och innehallsliga omraden kommer troligen
att krdva ett mera omfattande utvecklingsarbete, eventuellt i kombination med
kompetensutvecklingsinsatser. Slutligen &ar det rimligt att lararna kommer att identifiera
undervisningsutmaningar dar det inte finns tillgdngliga kunskaper att anvanda for att forbattra
undervisningen. Sadana utmaningar kan da ligga till grund for undervisningsutvecklande
smaskaliga forskningsprojekt. Projekt som med fordel kan genomféras med stod av STLS.2

2 Under hosten 2022 testas redskapet i atta skolor i Orebro med majligt stod fran
samverkansplattformen Orebro-ULF https://www.oru.se/orebro-ulf.



Att mer systematiskt och nyfiket prova och vidareutveckla detta kartlaggningsredskap hade,
som namnts ovan, sin grund i skolhuvudmannen inom STLS behov av identifiera
forskningsfragor av relevans for praktiken. En del av undervisningsutmaningarna kan aven
leda fram till smaskaliga larardrivna forskningsprojekt eller ramprojekt inom STLS. Det vi
sett under utprévningen visar att SKU-redskapet mycket vél kan ha denna funktion dven om
redskapet kanske har sin framsta styrka i att larare och skolledning far en 6verblick Gver saval
kortsiktiga som langsiktiga lokala utvecklingsbehov.

Utprévningen av SKU-redskapet visar dven att lararna genom kartlaggningsarbetet ¢kar sin
forstaelse for laroplanen. Arbetet ger mojlighet att mer ingaende diskutera syfte och
langsiktiga mal i relation till olika innehall och minskar darmed ett ensidigt fokus pa
kunskapskraven.

Handbdckerna

Det konkreta resultatet av pilotprojektet utgérs som framgatt ovan av tva handbocker riktade
till grundskolan (en for 1-6 och for 7-9). Skalet till att vi valt att utforma tva skilda
handbdcker kan framst relateras till att SO- och NO- dmnena hanteras olika for de lagre och
de hogre arskurserna i grundskolan. | slutet av varje handbok finns lankar en modellmatris for
respektive kursplan. I nuldget har vi valt att inte utveckla en handbok fér gymnasieskolan.
Detta beror framst pa att det kommer nya amnesplaner fran 2025. Daremot tror vi att det tank
som ligger till grund for handbdckerna/redskapet mycket val kan fungera i flera @mnen ocksa
pa gymnasiet.

Sammantaget ar handbodckerna utformade for att skolledning och larare tillsammans ska
kunna genomlysa undervisningen i de olika &mnena.
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Forord till skolledning (och larare)

Det kartlaggningsredskap som presenteras i denna handbok ska kunna anvandas som
underlag for skolans systematiska kvalitetsarbete. Tanken &r att skolans utvecklingsinsatser
ska utga fran lararnas erfarenheter av vad i relation till laroplanens kunskapsuppdrag eleverna
har svart att lara sig. Kartlaggningsredskapet ar saledes tankt att underlétta planeringen av
saval kortsiktiga som langsiktiga utvecklingssatsningar (Eriksson, 2021). Vidare ar tanken att
detta redskap pa sikt ska bidra till realiseringen av en utbildning pa vetenskaplig grund och
till forbattrade forutsattningar for elevernas larande i relation till de nationella malen.

Att identifiera undervisningsutmaningar

Redskapet ar utvecklat for att underlétta och framja lararnas kollegiala arbete med att
identifiera utmaningar i undervisningen relaterat till elevernas kunskapsutveckling.
Undervisningsutmaningar kan kortfattat beskrivas som sadana mal och sadant innehall som
eleverna i olika amnen aterkommande har svart att lara sig. Det handlar saledes om de delar
av kunskapsuppdraget i laroplanen/kursplanerna som lararna upplever som svara att realisera.
Det kan exempelvis handla om elevernas begreppsliga kunskapsutveckling, deras formaga att
bemastra amnesspecifika system, modeller och procedurer. Det kan ocksa handla om aspekter
eller dimensioner i laroplanen som larare upplever &r svart att undervisa om pa ett satt som
gor att eleverna utvecklar de kunskaper de &r tankta att utveckla.

Sammantaget kan kartlaggningsredskapet skapa forutsattningar for skolledningen att ha lokalt
forankrad information om vad i undervisningen givet olika @mnen och arskurser/stadier som
behdver utvecklas.

Genom kartlaggningsredskapet skapas en bild av:

e vad i undervisningen som fungerar bra och som for tillfallet inte behdver nagra
speciella insatser (vanligen ar detta det som dominerar kartlaggningsresultatet).

e vad i dagens undervisning som innehaller utmaningar, men som &r av sadant slag att
lararna bedémer att de med relativt enkla utvecklingsinsatser kan hantera detta
kollegialt (ev med inspiration fran andra kollegor eller litteratur).

e vad i undervisningen som medfor storre utmaningar, det vill sdga vad i
undervisningen som inte alls eller séllan leder till efterstravat larande och som kraver
ett fordjupat arbete.

Redskapet ar utformat for att hjélpa larare att i identiferiandet av undervisningsutmaningar
fokusera pa innehallsliga och metodiska diskussioner baserat pa samlade erfarenheter.

Det ar viktigt att notera att detta kartlaggningsredskap &r ett relativt enkelt redskap for en
forsta kartlaggning och att det finns flera saker som skolledningen behdver beakta nar lararna
ska anvénda detta redskap. | denna handledning lyfts hur redskapet &r tankt att anvandas och
vad som kan vara viktigt att tanka pa nar redskapet initieras och anvéands for att arbetet ska bli
sa givande som mojligt. For ett lyckat resultat behover saval skolledning som larare bekanta
sig med denna handledning. | korthet vill vi betona vikten av att ledningen:

1. Tydliggor en plan, skapar struktur och avsatter tid for arbetet. Detta galler hela
processen, det vill saga alltifran kartlaggning av undervisningsutmaningar till
planering av langsiktigt och kortsiktigt utvecklingsarbete utifran identifierade
utmaningar. Forslag pa ramar for detta arbete presenteras i handbokens del 4.
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2. | mojligaste man skapar grupper dar langre undervisningserfarenhet finns
representerad bland lararna. Att analysera undervisningen utifran vari elevers
utmaningar ligger ar nagot som inte &r helt enkelt med en kort lararerfarenhet. Det ar
darfor en stor fordel om larare med langre erfarenhet finns representerade i de olika
amnesgrupper som arbetar med kartlaggningsredskapet.

Handbokens del 1 ger en bakgrund till framtagandet av redskapet och en beskrivning av den
kontext i vilken kartlaggningsredskapet ar tankt att anvandas. Del 2 presenterar hur
kartlaggningsredskapet &r tankt att anvandas och i del 3 presenteras aspekter som &r viktiga
att tanka pa nar det initieras och anvénds. | del 4 diskuteras hur skolor kan ga vidare med de
undervisningsutmaningar som har identifierats i kartlaggningsarbetet.

Inger Eriksson, Sebastian Bjornhammer och Ann-Sofie Jagerskog
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Del 1. Bakgrund: Att kartlagga
undervisningsutmaningar

Undervisningsutmaningar som en grund for det systematiska kvalitetsarbetet

Det finns idag indikationer pa att skolans systematiska kvalitetsarbete séllan bygger pa
grundliga analyser av vad larare upplever utgor utmaningar i undervisningen. Detta innebar
att det kan finnas ett glapp mellan vad skolledningen eller skolhuvudmannen tycker att
utvecklingsarbetet ska riktas mot och vad l&rare uppfattar som relevant och viktigt. Det
innebar i sin tur att det finns en risk att de utmaningar som uppstar i relation till
undervisningen och elevers larande inte hamnar i fokus for skolornas systematiska
utvecklingsarbete. For att veta vad olika systematiska undervisningsutvecklande insatser
behdver riktas mot behdvs saledes kunskaper om vad i den aktuella undervisningen som inte
fungerar optimalt. Dessa kunskaper kan sedan ligga till grund for planering av olika
utvecklingsinsatser. Detta kan framsta som sjélvklart, men de trender vi ser idag &r att de
utvecklingsinsatser som prioriteras oftare bestams uppifran och utifran.

Skolans systematiska undervisningsutvecklande arbete borde adressera fragor som: Vad i
olika amnen eller amnesblock (tex SO eller NO) ar svart for eleverna att lara sig pa ett
onskvart satt? Vilka langsiktiga mal i relation till specifikt innehall &r svara att realisera i
undervisningen? Vilka undervisningsutmaningar kan identifieras i relation till laroplanens
overgripande mal som till exempel hallbar utveckling?

Vad &r en undervisningsutmaning?

Det som vi i detta sammanhang menar med undervisningsutmaning ar sadant som eleverna
aterkommande har svart att lara sig: ett innehall (begrepp, modeller, fenomen, system,
procedurer etc) i relation till ett eller flera langsiktiga mal som anges i den aktuella
kursplanen. Det kan ocksa handla om mal, innehall och vérderingar som larare upplever att
det &r svart att undervisa om pa ett sitt som gor att eleverna utvecklar de kunskaper de &r
tankta att utveckla. En undervisningsutmaning ar inte begransad till huruvida eleverna nar
malen s som de &r beskrivna for betyget E. Det handlar om en utmaning relaterad till
ambitionen att alla elever ska ges mojlighet till en kvalificerad kunskapsutveckling i enlighet
med de langsiktiga malen.

Varfor identifiera undervisningsutmaningar?

Det kartlaggningsredskap som presenteras i denna handbok utgér ett mojligt redskap for att
systematiskt fa en dvergripande bild 6ver vad de lokala utvecklingsinsatserna behover riktas
mot. Ett sddant kartlaggningsarbete kan ses som ett steg mot en professionsdriven utveckling
av undervisningen, eftersom det &r lararna sjalva som identifierar vari utmaningarna ligger
och vad som darmed behdver fokuseras i olika utvecklingsinsatser. Detta &r i alla fall den
intention som drivit oss som utarbetat och provat detta redskap. Identifieringen av
undervisningsutmaningar innebar ocksa att fokus forflyttas fran den enskilda lararen eller
eleven till undervisningen och det larande som gors moéjligt genom undervisningen.

En forutsattning for att undervisningsutmaningar ska kunna identifieras i ett kollegium &r att
alla inblandade vagar “osdkra” den egna praktiken, det vill sidga att alla inblandade vigar ge
uttryck for vad som ar svart och vad som kanske inte fungerar som onskat eller planerat i
undervisningen. Inom kollegiet &r det ofta oproblematiskt att dela med sig av erfarenheter och
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undervisningsuppldgg som man upplever har lyckats sarskilt bra. Det &r inte lika sjalvklart att
man kollegialt delar med sig av det som man upplever inte fungerar som man onskar i
klassrummet. For att gemensamt kunna identifiera undervisningsutmaningar behdver det vara
hogt i tak i samtalen och de kollegiala samtalen behdver praglas av ett tillatande och
respektfullt klimat d&r utmaningar i undervisningen ses som mojlighet till utveckling, inte
som ett uttryck for problem hos den enskilda l&raren.

Kunskapsuppdraget i laroplanen Lgr 22

| arbetet med kartlaggningsredskapet ar det viktigt att det forstas i sitt sammanhang. Detta
redskap &r utvecklat for att mojliggora en screening/kartlaggning av hur vél undervisningen
fungerar i relation till det kunskapsuppdrag som formulerats i laroplanen (Skolverket, 2022a).

Den nya laroplanen, liksom de foregaende laroplanerna, ar uppbyggd for att tydliggora det
sammantagna uppdraget for skolan. Kérnuppdraget handlar om elevernas larande och
utveckling i relation till olika &mnen/kunskapsomraden. I varje kursplan beskrivs
inledningsvis en motivering till vilken funktion amnet har i relation till samhéllet i stort.
Darefter anges syftet med damnet. Syftet avslutas med de langsiktiga malen som eleverna
genom undervisningen ska ges mojlighet att utveckla. De langsiktiga malen, som ska
realiseras med hjélp av det centrala innehallet, uttrycker ocksa de kunskaper som ska
beddmas med hjélp av betygskriterierna. Detta innebér att lasandet av och forverkligandet av
syftet och de langsiktiga malen alltid behover relateras till &mnets centrala innehall. Enligt
Allméanna raden (Skolverket, 2022b) anges att undervisningen ska planeras utifran syftet och
de langsiktiga malen. Skolverket betonar att betygskriterierna inte utgor mal for
undervisningen utan medel for bedémningen.

Den huvudsakliga idén med laroplanen ar alltsa att lararna ska iscensatta en undervisning
som majliggor for eleverna att utveckla kunskaper och formagor som star i Gverensstammelse
med syftet och de langsiktiga malen. Skolan har darmed ett ansvar att erbjuda en sadan
undervisning som skapar forutsattningar for elevernas kunskapsutveckling. Det mesta av
kunskapsuppdraget har larare (bade som kollektiv och som individer) goda rutiner, metoder
och redskap for att lyckas val med. Men i varje klass och i relation till varje &mne finns det
aspekter, omraden eller moment som eleverna (ett flertal av eleverna) har svart att lara sig
och dar de aktuella amnesdidaktiska kunskaperna &r otillrackliga. | sadana fall kan det finnas
skal att undersoka om andra larare (lokalt eller nationellt) eller @mnesdidaktiska forskare har
idéer om hur undervisningen kan utvecklas sa att eleverna kan erbjudas béttre forutsattningar
till larande. | enstaka fall kan lararna konstatera att det inte gar att hitta erfarenheter och
kunskaper pa hur undervisningen kan utvecklas i relation till de identifierade utmaningar. |
sadana fall kan nya kunskaper behova utvecklas, exempelvis i form av lokala
undervisningsutvecklande forskningsprojekt (se vidare del 4).

Kartlaggningsredskapet ar utformat for att stotta lararna pa den lokala skolan att systematiskt
analysera kunskapsuppdraget i relation till elevernas larande for att identifiera vilka omraden
eller moment i undervisningen som behdver utvecklas. Det &r alltsa ett redskap som ar tankt
att hjalpa larare att fokusera laroplanens kunskapsuppdrag i relation till skolans elever. Pa sikt
kan ett sadant analytiskt arbete bidra till att skolan utvecklar en formaga till sjalvfornyelse
baserat pa lokala forutsattningar.
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Del 2. Kartlaggningsredskapet och dess anvandning

Kartlaggningsredskapets struktur

Kartlaggningsredskapet bygger pa en enkel matrisstruktur dar det centrala innehallet i ett
amne stélls i relation till de langsiktiga malen. Respektive langsiktigt mal skrivs in vagratt i
matrisen och respektive centralt innehall skrivs in lodrétt (se tabell 1). Pa detta sétt kan de
olika styckena i kursplanen kopplas till varandra, snarare an ladsas som separata delar. Denna
sammankoppling mojliggdr en mer nyanserad reflektion kring vari
undervisningsutmaningarna i @amnet ligger. Kanske ar ett langsiktigt mal utmanande i relation
till vissa centrala innehall, men inte till andra och pa motsvarande satt kanske vissa centrala
innehall & utmanande i relation till vissa langsiktiga mal, men inte till andra.
Kartlaggningsredskapet bygger saledes pa idén om att langsiktiga mal behdver relateras till
det centrala innehallet och att &mnesdidaktiska undervisningsutmaningar ofta uppstar i motet
mellan mal och innehall.

Tabell 1
Generellt kartlaggningsredskap

Undervisningsutmaningar

Q

Langsiktigt mal 1 | Langsiktigt mal 2 | Langsiktigt mal 3 | Langsiktigt mal 4

Centralt innehall 1 Hanterbara
utmaningar

Centralt innehall 2 Hanterbara
utmaningar

Centralt innehall 3 Hanterbara

utmaningar

Centralt innehall 4 Hanterbara
utmaningar

Centralt innehall 5

Anvéndning av kartldggningsredskapet

Den grundlaggande fragan som stélls i relation till kartlaggningsredskapet, och som &r den
fraga som star i fokus nar lararlaget tar sig an redskapet, ar: Sett till elevernas
kunskapsutveckling, i vilken man bedémer ni att det finns undervisningsutmaningar i
amnet/temat? Gor bedémningen utifran relationen mellan laroplanens/kursplanens
langsiktiga mal och centrala innehall, det vill sdga de kunskaper och formagor som ska
utvecklas.

Amnesdidaktiska utmaningar kan finnas i olika grad. En del undervisningsutmaningar
upplevs som hanterbara inom ramen for det vardagliga och kollegiala utvecklingsarbetet pa
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skolan, medan det kravs ett mer fordjupat arbete for att ta sig an vissa andra utmaningar. |
arbetet med att identifiera amnesdidaktiska utmaningar farglaggs darfor matrisens rutor med
tre olika farger: gront, gult, respektive rott, dér de olika fargerna signalerar olika grad av
utmaning. Respektive ruta diskuteras med utgangspunkt i fragan om i vilken man man
bedémer att det finns undervisningsutmaningar kopplade till just detta langsiktiga mal i
relation till det centrala innehallet. Rutan farglaggs darefter med en av de tre fargerna,
beroende pa i vilken utstrackning larargruppen upplever att det finns en
undervisningsutmaning kopplad till detta langsiktiga mal och centrala innehall (se figur 1).
De olika fargernas innebdrd beskrivs kortfattat nedan:

e Gront - Inga storre undervisningsutmaningar: Det centrala innehallet i relation till
det langsiktiga malet tycks inte utgora nagra egentliga undervisningsutmaningar och
eleverna tycks utveckla de kunskaper och férmagor som &r tankt.

e Gult - Hanterbara undervisningsutmaningar: Det finns vissa
undervisningsutmaningar kopplade till detta centrala innehall och langsiktiga mal,
men de betraktas som hanterbara utifran de idéer som finns i larargruppen géllande
vilken typ av utvecklingsarbete som behdvs. Dessa utmaningar kan med andra ord
hanteras med en kollegial undervisningsutveckling, garna med inspiration fran kand
kunskap och beprévad erfarenhet.

e ROtt - Undervisningsutmaningar som kraver fordjupat arbete: Det finns
undervisningsutmaningar kopplade till detta langsiktiga mal och centrala innehall som
larargruppen eventuellt har idéer kring hur man ska hantera, men det behdvs mer
kunskap for att bedriva ett kvalificerat utvecklingsarbete i relation till denna
undervisningsutmaning.

Det gar att ta sig an kartlaggningsredskapet utifran de langsiktiga malen och darmed arbeta
sig igenom matrisen lodrétt, eller att utga fran de centrala innehallen och darmed ta sig an
matrisen vagratt. Om det rader osékerhet gallande gradering, det vill sdga om en ruta ska
farglaggas gul eller rod, sé ar det battre att borja med rott, da detta i ett senare skede kan
undersokas vidare. Om manga delar i matrisen blir réda kan det dock innebara att skolan far
gora en prioritering kring vad av det som ar rott som ar mest akut och darmed bor fokuseras
forst.

Figur 1
Gradering av undervisningsutmaningar

Hanterbara utmaningar

N\

idéer om lésningar behover analyseras
i kollegiet finns vidare for att

identifiera de mera
precisa problemen
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Skapa forutsattningar for funktionella matriser och ett produktivt analysarbete

For att arbetet med matrisen ska bli sa bra som mojligt kan den behéva anpassas innan
farglaggningen pabdrjas. Vissa dmnen dr framskrivna pa ett relativt “rent” sitt, dar de
langsiktiga malen presenteras som formagor, medan det centrala innehallet presenteras som
“kunskaper om”. Andra &mnen dr framskrivna pé ett sadant sétt att férmagor och “kunskaper
om” blandas i formuleringen av de langsiktiga mélen, vilket gor att matrisen kan behdva
sorteras om nagot innan den anvands. Pa samma sétt ar vissa kursplaner framskrivna pa ett
sadant satt att langsiktiga mal och centralt innehall relativt oproblematiskt kan kombineras,
medan andra kursplaner har kombinationer som ar mer problematiska, exempelvis for att ett
langsiktigt mal och ett centralt innehall ar relativt dverlappande. Vissa kursplaner har
dessutom formuleringar i de langsiktiga malen eller de centrala innehallen dar en rad olika
aspekter ar ihopskrivna i samma mal/centrala innehall, medan andra kursplaner renodlar de
olika langsiktiga malen/centrala innehallen. | de fall dar manga aspekter sammanfaller i ett
mal/centralt innehall kan dessa behova delas upp i olika rader/kolumner i matrisen for att
gora analysarbetet enklare. Genom att géra denna typ av anpassningar av matrisen innan
arbetet startar, skapas goda forutsattningar for att identifieringen av undervisningsutmaningar
gar smidigare och blir mer precisa.

Det &r ocksa viktigt att i detta sammanhang poéangtera att malet som kartlaggningsarbetet
siktar mot ar att formulera undervisningsutmaningar och i férlangningen undersokningsbara
fragor, inte att leverera en fardigifylld matris. | de fall da ber6rda kursplaner ar valdigt
omfattande, och matrisen darmed blir valdigt stor, kan en avgréansning behtva goras redan
initialt. Det kan da vara hjalpsamt att identifiera ett par langsiktiga mal eller ett par centrala
innehall som fokuseras i forsta hand och lata samtalen fokusera dessa. Genom att fokusera pa
ett par rader/kolumner nar matrisen ar valdigt stor undviks risken att analysen blir snabb och
onyanserad pa grund av mangden rutor som ska farglaggas. De kolumner/rader som véljs bor
da vara de som man tror rymmer de storsta utmaningarna. Ett bra angreppssétt da det ar
mycket innehall &r att (i ett forsta steg) genomfora analysen utifran grupper av centralt
innehall i relation till Iangsiktiga mal. Detta for att sedan fokusera pa den grupp som blev rod
och (i ett andra steg) genomfdra analysen utifran den gruppens specifika centrala innehall i
relation till langsiktiga mal. De matrismallar som finns lankade i slutet av handboken bygger
pa denna struktur, dar grupper av centralt innehall stalls i relation till de langsiktiga malen
och dar det gar att halla pekaren 6ver respektive grupp av centralt innehall for att se dess
specifika innehall. Nar sedan ett specifikt centralt innehall identifieras som rétt kan ibland
aven det behdvas brytas ned i delar. Saledes kan analysarbetet beskrivas som att ga fran en
overgripande scanning till ett mer och mer fordjupat analysarbete.

Vidare har vi i utprovningen av kartlaggningsredskapet noterat att larare i exempelvis
engelska och SO-amnen uppfattar att viktiga delar av kunskapsuppdraget inte fangas med de
langsiktiga malen och det centrala innehallet. Exempelvis kan lararna uppleva behov av att
diskutera laroplansovergripande mal eller delar av syftet som inte ar preciserat i de
langsiktiga malen. | sadana fall rekommenderar vi att matrisen anpassas utifran amnets
sarpragel sa som det framstar i larargruppen. Dock kan det vara pa sin plats att pAminna om
att kartlaggningsredskapet tar sikte pa utvecklingsbehov relaterat till kunskapsuppdraget sa
som det ar formulerat i laroplanen.
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Del 3. Att tanka pa infor identifiering av
undervisningsutmaningar

Nér ett generellt redskap introduceras och anvénds i en larargrupp finns flera aspekter som &r
viktigt att tanka pa for att arbetet ska bli sa givande och fruktbart som majligt och for att
potentiella fallgropar ska kunna undvikas. Detta géller inte minst néar det handlar om ett
generellt redskap som ska anvéndas i olika &mnesspecifika sammanhang, vilket ar fallet med
detta kartlaggningsredskap. Centralt i arbetet med kartlaggningsredskapet ar att alla
inblandade har en gemensam forstaelse av begreppet “undervisningsutmaning”. Den
definition av begreppet som vi har valt att anvanda i detta sasmmanhang ar sadant som larare
upplever att det ar svart att undervisa om pa ett satt som gor att eleverna utvecklar de
kunskaper de ar tankta att utveckla, eller sddant som eleverna aterkommande har svart att lara
sig i linje med laroplanens intentioner. Genom att infor arbetet tydliggora denna definition,
liksom definitionen av de olika fargerna (gront, gult och rott), skapas goda forutsattningar for
att samtalen kommer att kretsa kring den typ av utmaningar som kartlaggningsredskapet ar
tankt att vara till hjalp for att identifiera. FOr att kartlaggningsarbetet ska bli fruktbart behover
alla inblandade ocksa ha en forstaelse for kursplanens uppbyggnad och funktion, vilket bland
annat inkluderar syftet och de langsiktiga malens funktion for undervisningens planering och
genomforande och betygskriteriernas funktion vid betygssattningen (se mer utforlig
beskrivning i del 2). En forstaelse for kursplanens uppbyggnad skapar goda forutsattningar
for att kartlaggningsredskapet forstas i sitt storre sammanhang och riskerna minskar att
kartlaggningsmatrisen hanteras alltfor tekniskt och isolerat.

Tva ytterligare aspekter som &r varda att ha i atanke nar kartlaggningsredskapet introduceras
och anvands handlar om fokus och perspektiv. Fokus for arbetet med kartlaggningen ska vara
att identifiera @mnesdidaktiska undervisningsutmaningar. Det finns darfor anledning att vara
vaksam sa att fokus inte istallet riktas at andra hall. Nedan lyfts kortfattat nagra av de
aspekter som kan vara varda att tdnka pa i relation till fokus nar kartlaggningsredskapet
introduceras och anvénds.

e Undvik att fokusera pa det matris-tekniska och fokusera istallet pa att identifiera
undervisningsutmaningar. Detta kan exempelvis handla om att inte fastna i samtal om
huruvida de langsiktiga malen gar att kombinera med de olika centrala innehallen
eller ej, det vill sdga om de olika rutorna i matrisen gar att forena eller inte. Detta,
gramarkering av rutor, bor goras infor det gemensamma arbetet med kartlaggningen.
Om allt for stort fokus laggs pa detta riskerar det centrala fokuset att identifiera
undervisningsutmaningar att komma i skymundan.

e Arbeta for att samtalen i sa stor utstrackning som mojligt kretsar kring undervisning
snarare an kring bedémning och betygskriterier. Aven om bedémningsaspekter kan
vara en del av undervisningsutmaningar ar det viktigt att bedomningsfragor inte tar
Overhanden i kartlaggningen — det ar undervisningen och vad den ger forutsattningar
for som ligger i fokus, snarare an till exempel betygskriterierna.

e Arbeta for att samtalen i sa stor utstrackning som mojligt kretsar kring utmaningar
kopplade till kursplanernas innehall, snarare &n en diskussion om vad kursplanerna
rymmer och inte. Det kan finnas goda skal att diskutera olika kursplaner som sadana
och vad de innehaller och inte, men i just detta sasmmanhang handlar det om att
identifiera undervisningsutmaningar kopplade till det som star framskrivet i
kursplanerna och det &r viktigt att identifieringen av dessa utmaningar inte skyms av
en allmén diskussion kring kursplanernas utformande.
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e Fokusera pa undervisningsutmaningar som lararen kan vara med och jobba vidare
med, snarare an pa ramfaktorer, vilka lararen inte kan styra 6ver. Manga
undervisningsutmaningar kan relateras till faktorer som behov av fortbildning,
gruppstorlek, elevers upplevda bristande forkunskaper och brist pa schemalagd
undervisningstid, olampliga lokaler, och sa vidare. De undervisningsutmaningar som
ska vara i fokus i kartlaggningsarbetet handlar dock inte om denna typ av utmaningar,
utan de utmaningar som ror det larande som elever ges (ska ges) mojlighet att
utveckla inom ramen for lokala forutsattningar.

Nagra av de aspekter som kan vara varda att tanka pa nar kartlaggningsredskapet introduceras
och anvands har att géra med perspektiv.

e FOr det forsta &r det viktigt att det ar elevens perspektiv, snarare an lararens
perspektiv, som ska sta i centrum nar undervisningsutmaningar identifieras. Detta
innebér att det inte i forsta hand handlar om att identifiera vad jag som larare tycker &r
svart att undervisa om, utan att identifiera vari svarigheterna ligger for eleverna. Det
ar inte nodvandigtvis sa att det jag som larare tycker ar svart att undervisa om ocksa ar
det som eleverna har svart att forsta.

e For det andra har detta med perspektiv ocksa att gora med vikten av att fokusera pa
undervisning som ger forutsattning for elevers kunskapsutveckling, snarare an elevers
potentiella brist pa forforstaelse eller motivation. Det finns en risk nar man talar om
undervisningsutmaningar att fokus hamnar pa brister hos elever, snarare &n
utmaningar fér undervisningen. Att utga fran elevperspektivet, vilken namndes ovan,
handlar saledes inte om att identifiera utmaningar hos elever, utan att utifran deras
perspektiv forsta vad i undervisningen som skapar utmaningar for en god
kunskapsutveckling.

e For det tredje har detta med perspektiv ocksa att géra med vikten av att bredda
perspektiven for att inte bli alltfor sndv i identifieringen av undervisningsutmaningar
nar kartlaggningsredskapet anvéands. En viss typ av utmaningar gar att identifiera
genom att enbart kombinera olika langsiktiga mal med olika centrala innehall, men
andra typer av utmaningar kan identifieras forst nar vi anvander
kartlaggningsredskapet som utgangspunkt i ett storre perspektiv. Denna typ av
utmaningar kan exempelvis handla om utmaningar kopplade till det mangkulturella
klassrummet, genderaspekter, meningsfullhet och tillganglig undervisning.
Kartlaggningsredskapet behdver darmed forstas i ljuset av laroplanens évergripande
intentioner. Om detta storre perspektiv 1&ggs som raster 6ver redskapet kan ytterligare
viktiga och spannande amnesdidaktiska utmaningar identifieras. | utprovningen av
kartlaggningsredskapet har behovet av breddning visat sig sarskilt tydligt i relation till
vissa amnen. Detta ror exempelvis SO-relaterade amnen, sasom religion,
samhallskunskap och historia.

Del 4. Att arbeta med identifierade
undervisningsutmaningar

Nér kartlaggningen av undervisningsutmaningar genomforts behover larargruppen
gemensamt ta sig an dessa utmaningar. Den roda fargen visar pa att det &r dags att stanna
upp. Det ar mojligt att skolor som inte gjort denna typ av kartlaggning tidigare missat flera
av de utmaningar som de faktiskt har. Anvandningen av kartlaggningsredskapet genererar
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data som sticker ut fran den data, framst betygsammanstallningar och brukarenkater, som
vanligtvis anvands for att identifiera utmaningar.

Forsta gangen en larargrupp genomfor kartlaggningen kan det vara sa att manga delar i
matrisen blir rodmarkerade. Vi rekommenderar da att larargruppen véljer att bearbeta
en/nagra roda delar i taget, som en del i ett langsiktigt systematiskt kvalitetsarbete. Nedan
presenteras tre steg for att transformera det rdda till gult/grént. Dessa tre steg har identifierats
genom att kartlaggningsredskapet provats pa flera skolor.

Steg 1 — Genom Kollegialt erfarenhetsutbyte

Det ar viktigt att fa tid till att fora didaktiska samtal med kollegor pa skolan, men &ven med
kollegor pa andra skolor. | didaktiska samtal pratar larare om undervisning utifran vad
eleverna ska lara sig, vad larandet innebar och hur de bésta forutsattningarna kan skapas for
just de som ska lara sig.

Ibland, speciellt i samband med att nya kursplaner/laroplaner ska implementeras, férvéantas
larare lasa alla dokument och sedan forsta vad som ska goras. Vidare antas larare ha aktuell
didaktisk kunskap. Problemet med detta &r att dessa dokument inte ar fardiga mallar som
lararen bara kan folja, utan innehallet behover behandlas och bearbetas i relation till
uppdraget, undervisningstraditioner och kunskaper. Darfor ar det viktigt att kollegialt stélla
fragan vad ar det egentligen eleverna ska kunna i relation till det som markerats som rétt och
hur undervisningen kan organiseras for att pa basta sétt framja elevernas larande. Genom
sadana diskussioner och erfarenhetsutbyten kommer delar av det som varit rétt att kunna
transformeras till gult/gront. Om larare dessutom ges majlighet att fora samtal med larare pa
andra skolor skapas annu battre forutsattningar for detta. Det kan i vissa fall vara avgorande.
Flera amnen, exempelvis flera av de praktiskt estetiska, undervisas av en eller kanske tva
larare pa en skola. Da ar det viktigt att dessa larare far mojlighet att fora didaktiska samtal
med larare i samma amne, men pa andra skolor, om de undervisningsutmaningar som har
identifierats.

Steg 2 — Genom tidigare dokumenterade erfarenheter och tidigare forskning

Ibland racker det inte att samtala med kollegorna pa skolan eller nérliggande skolor for att ta
sig an och transformera de roda utmaningarna till gult eller gront. Det ar da viktigt att ta stod
i tidigare forskning och, i delbar form, publicerade beprévade erfarenheter. Manga av de
utmaningar som vi moéter idag har andra mott tidigare, men i ett annat sammanhang. ldéer
som kan vara varda att préva kan finnas exempelvis via amnesgrupper pa sociala medier, i
handbdcker, amnestidskrifter och liknande. Det finns ett stort vérde i att bygga vidare pa det
andra tidigare gjort. Nar det galler amnesdidaktisk forskning kan det vara svarare att hitta ratt.
All tidigare forskning finns inte tillganglig for alla, (open access), och all forskningslitteratur
av relevans ar inte alltid sa latt att anvanda i ett konkret utvecklingsarbete. Vissa
skolor/huvudmén har forskarutbildade larare, men verkligen inte alla och &ven om vissa
skolor har samarbeten med universitet och hogskolor sa bygger inte alltid dessa pa skolans
specifika behov. Vidare kan larare vara ovana att soka efter tidigare forskning och andra
publikationer av erfarenheter som kan bringa nya perspektiv och lésningar pa de utmaningar
skolan star infor. Skolledning och huvudmannen bor skapa forutsattningar for larare att
kontinuerligt kunna vanda sig till aktuell och relevant forskning. Men skolan kan dven ha
fordel av att knyta kontakter med amnesdidaktiska forskare, bade for att fa tillgang till
forskning och for att fa hjalp med att utveckla undervisningen lokalt.
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Steg 3 — Genom undervisningsutvecklande forskning

Aven om mycket redan ar bearbetat och kanske dven beforskat av andra sé stoter vi hela tiden
pa nya utmaningar dar det saknas relevanta kunskaper. Det finns da ett behov av
undervisningsutvecklande forskning for att fa fram sadan kunskap som kan anvandas av
larare i undervisningsutvecklande syfte.

Hos en del huvudman finns idag forskarutbildade larare som kan hjélpa till i genomférandet
av undervisningsutvecklande forskning. | dag &r dven manga larare bekanta med
undervisningsutvecklande metoder som exempelvis lesson study och learning study —
metoder som med fordel kan anvandas for att bedriva undervisningsutvecklande forskning.
Vidare har allt fler huvudmaén idag ett samarbete med nérliggande laroséaten, exempelvis
genom det sa kallade ULF-avtalet (https://www.ulfavtal.se/). Det finns saledes flera satt for
larare att samverka med forskare. Lérare och forskare bidrar med olika kompetenser som
behdvs och bade kan och bor komplettera varandra.

Avslutningsvis vill vi betona att dessa tre steg forutsatter ett kollegialt utvecklingsarbete.
Fragan ar dock var den kollegiala gransen gar i det kollegiala utvecklingsarbetet. Utifran steg
1 som presenterats ovan sa innefattar den kollegiala gransen larare inom samma dmne pa
samma eller nérliggande skolor. Genom steg 2 utvidgas denna kollegiala gréns ytterligare till
att ocksa innefatta forskare, bade sadana man eventuellt samarbetar med och sadana man
laser vetenskapliga artiklar av. Undervisningsutvecklande forskning, steg 3, innebar likasa en
storre kollegial grans och det &r viktigt for larare och skolor att skapa forutsattningar for att
bryta den traditionella och ibland statiska kollegiala gransen. Nagot filantropiskt skulle alla
som delar samma kunskapsbas kunna ses som kollegier som stottar varandra da nya
utmaningar identifieras.

Forslag till tidsplan

Denna tidsplan ar framtagen i samband med att kartlaggningsredskapet provats pa flera
skolor. Tidsatgangen kan naturligtvis variera beroende olika saker, men i takt med att lararna
blir vana med att arbeta med kartlaggningsarbetet kan mindre tid behdvas for planering och
den Overgripande scanningen. En stark rekommendation &r att folja upp kartldggningsarbetet
och det kortsiktiga och langsiktiga utvecklingsarbetet en gang per lasar for att systematiskt
kunna behandla och arbeta med de identifierade undervisningsutmaningarna. Det
aterkommande arbetet med kartlaggningen har darmed en utvéarderande funktion, genom
samtal om det som tidigare noterats som rétt och sedan transformeras till gult/gront. Pa detta
satt kan arbetet med kartlaggningsredskapet pa ett tydligt satt kopplas till bade den enskilda
skolans och huvudmannens systematiska kvalitetsarbete. Detta medfor i sin tur att skolans
och huvudmannens systematiska kvalitetsarbete ocksa har ett tydligt amnesdidaktiskt och
undervisningsutvecklande fokus.

Tabell 2
Forslag till tidsplan
Vad? Hur? Tid?
Introduktion Lés handboken och for en diskussion om vad lasa 1,5 h+
kartlaggningen handlar om och hur redskapet ar planera 1,5
tankt att fungera. (Detta kan med fordel ske h
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gemensamt pa skolniva om redskapet ska
anvandas av flera larargrupper).

Se till att alla forstar innebdrden av
undervisningsutmaningar och fargerna.

Justera matrisen sa att den fungerar for valt amne.

Sétt en samtalsstruktur infor arbetet med matrisen.

vari utmaningen ligger mer specifikt. Hur ser
undervisningen ut idag? Vad ar det for larande
som ar 6nskvart? Vari bestar
undervisningsutmaningen?

Overgripande Diskutera syftet och de langsiktiga malen i relation | 3-4 h (kan
scanning till centralt innehall for att identifiera mojliga med fordel
utmaningar i respektive ruta i matrisen. delas upp
pa flera
tillfallen)
Fordjupad analys Valj en rod del fran matrisen och samtala kring 1 h/del

Arbete med
utmaningarna

Se steg 1-3 under rubriken “Att arbeta med
identifierade undervisningsutmaningar” (del 4
ovan).

Koppla till skolans
systematiska
kvalitetsarbete

Ge forslag pa utvecklingsomraden (kort- och
langsiktiga) som ska ingéd i SKA. (Kan innefatta
erfarenhetsutbyte, lokala
undervisningsutvecklande projekt,
praktikutvecklande forskning och kollegialt
identifierade kompetensutvecklingsbehov).
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Lankar

Nagra matrismallar (Google kalkyl) notera att det finns en flik for ar 1-3, 4-6 respektive 7-9:

e Bild

e Engelska

e Hem- och konsumentkunskap
e Idrott och hélsa

e Matematik

e Musik

e Biologi (NO, ar 1-3)

e Fysik (NO, ar 1-3)

e Kemi (NO, ar 1-3)

e Geografi (SO, ar 1-3)

e Historia (SO, ar 1-3)

e Religionskunskap (SO, ar 1-3)
e Samhallskunskap (SO, ar 1-3)
e Slojd

e Svenska

e Teknik

Som vi beskrivit pa under rubriken ”Skapa forutsattningar for funktionella matriser och ett produktivt
analysarbete” sa ar dessa mallar strukturerade utifran grupper av centralt innehall och nér ni identifierat
det réda kan ni sedan genom att gora nya rader fordjupa analysen och att stélla det specifika centrala
innehallet i relation till de langsiktiga malen. Eftersom manga anvander dessa mallar kan ni inte skriva
direkt i den mall ni 6ppnar. Ni maste skapa en egen kopia.

Alt.1 - Googlekonton: valja arkiv och sedan kopiera (da far ni en egen kopia i Google kalkyl)
Alt.2 - Ej Googlekonto: vélja arkiv och sedan ladda ned som Excel (da far ni en Excelkopia)
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Forord till skolledning (och larare)

Det kartlaggningsredskap som presenteras i denna handbok ska kunna anvandas som
underlag for skolans systematiska kvalitetsarbete. Tanken &r att skolans utvecklingsinsatser
ska utga fran lararnas erfarenheter av vad i relation till laroplanens kunskapsuppdrag eleverna
har svart att lara sig. Kartlaggningsredskapet ar saledes tankt att underlétta planeringen av
saval kortsiktiga som langsiktiga utvecklingssatsningar (Eriksson, 2021). Vidare ar tanken att
detta redskap pa sikt ska bidra till realiseringen av en utbildning pa vetenskaplig grund och
till forbattrade forutsattningar for elevernas larande i relation till de nationella malen.

Att identifiera undervisningsutmaningar

Redskapet ar utvecklat for att underlétta och framja lararnas kollegiala arbete med att
identifiera utmaningar i undervisningen relaterat till elevernas kunskapsutveckling.
Undervisningsutmaningar kan kortfattat beskrivas som sadana mal och sadant innehall som
eleverna i olika amnen aterkommande har svart att lara sig. Det handlar saledes om de delar
av kunskapsuppdraget i laroplanen/kursplanerna som lararna upplever som svara att realisera.
Det kan exempelvis handla om elevernas begreppsliga kunskapsutveckling, deras formaga att
bemastra amnesspecifika system, modeller och procedurer. Det kan ocksa handla om aspekter
eller dimensioner i laroplanen som larare upplever &r svart att undervisa om pa ett satt som
gor att eleverna utvecklar de kunskaper de &r tankta att utveckla.

Sammantaget kan kartlaggningsredskapet skapa forutsattningar for skolledningen att ha lokalt
forankrad information om vad i undervisningen givet olika &mnen och arskurser som behover
utvecklas.

Genom kartlaggningsredskapet skapas en bild av:

e vad i undervisningen som fungerar bra och som for tillfallet inte behdver nagra
speciella insatser (vanligen ar detta det som dominerar kartlaggningsresultatet).

e vad i dagens undervisning som innehaller utmaningar, men som &r av sadant slag att
lararna bedémer att de med relativt enkla utvecklingsinsatser kan hantera detta
kollegialt (ev med inspiration fran andra kollegor eller litteratur).

e vad i undervisningen som medfor storre utmaningar, det vill sdga vad i
undervisningen som inte alls eller séllan leder till efterstravat larande och som kraver
ett fordjupat arbete.

Redskapet ar utformat for att hjélpa larare att i identifierandet av undervisningsutmaningar
fokusera pa innehallsliga och metodiska diskussioner baserat pa samlade erfarenheter.

Det ar viktigt att notera att detta kartlaggningsredskap &r ett relativt enkelt redskap for en
forsta kartlaggning och att det finns flera saker som skolledningen behdver beakta nar lararna
ska anvénda detta redskap. | denna handledning lyfts hur redskapet &r tankt att anvandas och
vad som kan vara viktigt att tanka pa nar redskapet initieras och anvéands for att arbetet ska bli
sa givande som mojligt. For ett lyckat resultat behover saval skolledning som larare bekanta
sig med denna handledning. | korthet vill vi betona vikten av att ledningen:

1. Tydliggor en plan, skapar struktur och avsatter tid for arbetet. Detta galler hela
processen, det vill saga alltifran kartlaggning av undervisningsutmaningar till
planering av langsiktigt och kortsiktigt utvecklingsarbete utifran identifierade
utmaningar. Forslag pa ramar for detta arbete presenteras i handbokens del 4.
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2. | mojligaste man skapar grupper dar langre undervisningserfarenhet finns
representerad bland lararna. Att analysera undervisningen utifran vari elevers
utmaningar ligger ar nagot som inte &r helt enkelt med en kort lararerfarenhet. Det ar
darfor en stor fordel om larare med langre erfarenhet finns representerade i de olika
amnesgrupper som arbetar med kartlaggningsredskapet.

Handbokens del 1 ger en bakgrund till framtagandet av redskapet och en beskrivning av den
kontext i vilken kartlaggningsredskapet ar tankt att anvandas. Del 2 presenterar hur
kartlaggningsredskapet &r tankt att anvandas och i del 3 presenteras aspekter som &r viktiga
att tanka pa nar det initieras och anvénds. | del 4 diskuteras hur skolor kan ga vidare med de
undervisningsutmaningar som har identifierats i kartlaggningsarbetet.

Inger Eriksson, Sebastian Bjornhammer och Ann-Sofie Jagerskog
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Del 1. Bakgrund: Att kartlagga
undervisningsutmaningar

Undervisningsutmaningar som en grund for det systematiska kvalitetsarbetet

Det finns idag indikationer pa att skolans systematiska kvalitetsarbete séllan bygger pa
grundliga analyser av vad larare upplever utgor utmaningar i undervisningen. Detta innebar
att det kan finnas ett glapp mellan vad skolledningen eller skolhuvudmannen tycker att
utvecklingsarbetet ska riktas mot och vad l&rare uppfattar som relevant och viktigt. Det
innebar i sin tur att det finns en risk att de utmaningar som uppstar i relation till
undervisningen och elevers larande inte hamnar i fokus for skolornas systematiska
utvecklingsarbete. For att veta vad olika systematiska undervisningsutvecklande insatser
behdver riktas mot behdvs saledes kunskaper om vad i den aktuella undervisningen som inte
fungerar optimalt. Dessa kunskaper kan sedan ligga till grund for planering av olika
utvecklingsinsatser. Detta kan framsta som sjélvklart, men de trender vi ser idag &r att de
utvecklingsinsatser som prioriteras oftare bestams uppifran och utifran.

Skolans systematiska undervisningsutvecklande arbete borde adressera fragor som: Vad i
olika &mnen &r svart for eleverna att lara sig pa ett onskvart satt? Vilka langsiktiga mal i
relation till specifikt innehall ar svara att realisera i undervisningen? Vilka
undervisningsutmaningar kan identifieras i relation till laroplanens 6vergripande mal, som till
exempel hallbar utveckling?

Vad &r en undervisningsutmaning?

Det som vi i detta sammanhang menar med undervisningsutmaning &ar sadant som eleverna
aterkommande har svart att lara sig: ett innehall (begrepp, modeller, fenomen, system,
procedurer etc.) i relation till ett eller flera langsiktiga mal som anges i den aktuella
kursplanen. Det kan ocksa handla om mal, innehall och vérderingar som larare upplever att
det ar svart att undervisa om pa ett sitt som gor att eleverna utvecklar de kunskaper de &r
tankta att utveckla. En undervisningsutmaning ar inte begransad till huruvida eleverna nar
malen sa som de &r beskrivna for betyget E. Det handlar om en utmaning relaterad till
ambitionen att alla elever ska ges mdjlighet till en kvalificerad kunskapsutveckling i enlighet
med de langsiktiga malen.

Varfor identifiera undervisningsutmaningar?

Det kartlaggningsredskap som presenteras i denna handbok utgor ett mojligt redskap for att
systematiskt fa en dvergripande bild 6ver vad de lokala utvecklingsinsatserna behover riktas
mot. Ett sddant kartlaggningsarbete kan ses som ett steg mot en professionsdriven utveckling
av undervisningen, eftersom det &r lararna sjalva som identifierar vari utmaningarna ligger
och vad som darmed behdver fokuseras i olika utvecklingsinsatser. Detta &r i alla fall den
intention som drivit oss som utarbetat och provat detta redskap. Identifieringen av
undervisningsutmaningar innebar ocksa att fokus forflyttas fran den enskilda lararen eller
eleven till undervisningen och det larande som gors mgjligt genom undervisningen.

En forutsattning for att undervisningsutmaningar ska kunna identifieras i ett kollegium &r att
alla inblandade vagar “osdkra” den egna praktiken, det vill sidga att alla inblandade vigar ge
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uttryck for vad som ar svart och vad som kanske inte fungerar som onskat eller planerat i
undervisningen. Inom kollegiet &r det ofta oproblematiskt att dela med sig av erfarenheter och
undervisningsuppldgg som man upplever har lyckats sarskilt bra. Det &r inte lika sjalvklart att
man kollegialt delar med sig av det som man upplever inte fungerar som man onskar i
klassrummet. For att gemensamt kunna identifiera undervisningsutmaningar behdver det vara
hogt i tak i samtalen och de kollegiala samtalen behdver praglas av ett tillatande och
respektfullt klimat dar utmaningar i undervisningen ses som mojlighet till utveckling, inte
som ett uttryck for problem hos den enskilda l&raren.

Kunskapsuppdraget i laroplanen Lgr 22

| arbetet med kartlaggningsredskapet ar det viktigt att det forstas i sitt sammanhang. Detta
redskap &r utvecklat for att mojliggora en screening/kartlaggning av hur vél undervisningen
fungerar i relation till det kunskapsuppdrag som formulerats i laroplanen (Skolverket, 2022a).

Den nya laroplanen, liksom de foregaende laroplanerna, ar uppbyggd for att tydliggora det
sammantagna uppdraget for skolan. Kérnuppdraget handlar om elevernas larande och
utveckling i relation till olika amnen/kunskapsomraden. I varje kursplan beskrivs
inledningsvis en motivering till vilken funktion @mnet har i relation till samhallet i stort.
Darefter anges syftet med dmnet. Syftet avslutas med de langsiktiga malen som eleverna
genom undervisningen ska ges majlighet att utveckla. De langsiktiga malen, som ska
realiseras med hjélp av det centrala innehallet, uttrycker ocksa de kunskaper som ska
beddmas med hjélp av betygskriterierna. Detta innebér att lasandet av och forverkligandet av
syftet och de langsiktiga malen alltid behdver relateras till &mnets centrala innehall. Enligt
Allmanna raden (Skolverket, 2022b) anges att undervisningen ska planeras utifran syftet och
de langsiktiga malen. Skolverket betonar att betygskriterierna inte utgér mal for
undervisningen utan medel for bedémningen.

Den huvudsakliga idén med laroplanen ar alltsa att lararna ska iscensatta en undervisning
som mojliggor for eleverna att utveckla kunskaper och formagor som star i Gverensstammelse
med syftet och de langsiktiga malen. Skolan har darmed ett ansvar att erbjuda en sadan
undervisning som skapar forutsattningar for elevernas kunskapsutveckling. Det mesta av
kunskapsuppdraget har larare (bade som kollektiv och som individer) goda rutiner, metoder
och redskap for att lyckas val med. Men i varje klass och i relation till varje &mne finns det
aspekter, omraden eller moment som eleverna (ett flertal av eleverna) har svart att lara sig
och dar de aktuella amnesdidaktiska kunskaperna &r otillrackliga. | sadana fall kan det finnas
skal att undersoka om andra larare (lokalt eller nationellt) eller @mnesdidaktiska forskare har
idéer om hur undervisningen kan utvecklas sa att eleverna kan erbjudas béttre forutséttningar
till larande. | enstaka fall kan lararna konstatera att det inte gar att hitta erfarenheter och
kunskaper pa hur undervisningen kan utvecklas i relation till de identifierade utmaningar. |
sadana fall kan nya kunskaper behdva utvecklas, exempelvis i form av lokala
undervisningsutvecklande forskningsprojekt (se vidare del 4).

Kartlaggningsredskapet ar utformat for att stétta lararna pa den lokala skolan att systematiskt
analysera kunskapsuppdraget i relation till elevernas larande for att identifiera vilka omraden
eller moment i undervisningen som behdver utvecklas. Det &r alltsa ett redskap som &r tankt
att hjalpa larare att fokusera laroplanens kunskapsuppdrag i relation till skolans elever. Pa sikt
kan ett sadant analytiskt arbete bidra till att skolan utvecklar en formaga till sjalvfornyelse
baserat pa lokala forutsattningar.
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Del 2. Kartlaggningsredskapet och dess anvdndning

Kartlaggningsredskapets struktur

Kartlaggningsredskapet bygger pa en enkel matrisstruktur dar det centrala innehallet i ett
amne stalls i relation till de langsiktiga malen. Respektive langsiktigt mal skrivs in vagrétt i
matrisen och respektive centralt innehall skrivs in lodratt (se tabell 1). Pa detta sétt kan de
olika styckena i kursplanen kopplas till varandra, snarare an lasas som separata delar. Denna
sammankoppling mojliggér en mer nyanserad reflektion kring vari
undervisningsutmaningarna i amnet ligger. Kanske ar ett langsiktigt mal utmanande i relation
till vissa centrala innehall, men inte till andra och pa motsvarande satt kanske vissa centrala
innehall & utmanande i relation till vissa langsiktiga mal, men inte till andra.
Kartlaggningsredskapet bygger saledes pa idén om att langsiktiga mal behdver relateras till
det centrala innehallet och att amnesdidaktiska undervisningsutmaningar ofta uppstar i motet
mellan mal och innehall.
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Tabell 1
Generellt kartlaggningsredskap

Undervisningsutmaningar

Q

Langsiktigt mal 1 | Langsiktigt mal 2 | Langsiktigt mal 3 | Langsiktigt mal 4

Centralt innehall 1 Hanterbara
utmaningar

Centralt innehall 2 Hanterbara
utmaningar

Centralt innehall 3 Hanterbara

utmaningar

Centralt innehall 4 Hanterbara
utmaningar

Centralt innehall 5

Anvéndning av kartlaggningsredskapet

Den grundlaggande fragan som stélls i relation till kartlaggningsredskapet, och som &r den
fraga som star i fokus nar larargruppen tar sig an redskapet, ar: Sett till elevernas
kunskapsutveckling, i vilken man bedémer ni att det finns undervisningsutmaningar i amnet?
Gor bedémningen utifran relationen mellan laroplanens/kursplanens langsiktiga mal och
centrala innehall, det vill sdga de kunskaper och forméagor som ska utvecklas.

Amnesdidaktiska utmaningar kan finnas i olika grad. En del undervisningsutmaningar
upplevs som hanterbara inom ramen for det vardagliga och kollegiala utvecklingsarbetet pa
skolan, medan det kravs ett mer fordjupat arbete for att ta sig an vissa andra utmaningar. |
arbetet med att identifiera @amnesdidaktiska utmaningar farglaggs darfor matrisens rutor med
tre olika farger: gront, gult, respektive rott, dar de olika fargerna signalerar olika grad av
utmaning. Respektive ruta diskuteras med utgangspunkt i fragan om i vilken man man
bedémer att det finns undervisningsutmaningar kopplade till just detta langsiktiga mal i
relation till det centrala innehallet. Rutan farglaggs darefter med en av de tre fargerna,
beroende pa i vilken utstrackning larargruppen upplever att det finns en
undervisningsutmaning kopplad till detta langsiktiga mal och centrala innehall (se figur 1).
De olika fargernas innebdrd beskrivs kortfattat nedan:

e Gront - Inga stérre undervisningsutmaningar: Det centrala innehallet i relation till
det langsiktiga malet tycks inte utgora nagra egentliga undervisningsutmaningar och
eleverna tycks utveckla de kunskaper och férmagor som &r tankt.

e Gult - Hanterbara undervisningsutmaningar: Det finns vissa
undervisningsutmaningar kopplade till detta centrala innehall och langsiktiga mal,
men de betraktas som hanterbara utifran de idéer som finns i larargruppen gallande
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vilken typ av utvecklingsarbete som behdvs. Dessa utmaningar kan med andra ord
hanteras med en kollegial undervisningsutveckling, garna med inspiration fran kand
kunskap och beprévad erfarenhet.

e ROtt - Undervisningsutmaningar som kraver fordjupat arbete: Det finns
undervisningsutmaningar kopplade till detta langsiktiga mal och centrala innehall som
l&rargruppen eventuellt har idéer kring hur man ska hantera, men det behdvs mer
kunskap for att bedriva ett kvalificerat utvecklingsarbete i relation till denna
undervisningsutmaning.

Det gar att ta sig an kartlaggningsredskapet utifran de langsiktiga malen och dérmed arbeta
sig igenom matrisen lodrétt, eller att utga fran de centrala innehallen och darmed ta sig an
matrisen vagratt. Om det rader osékerhet gallande gradering, det vill sdga om en ruta ska
farglaggas gul eller rod, sa ar det battre att borja med rott, da detta i ett senare skede kan
undersokas vidare. Om manga delar i matrisen blir roda kan det dock innebéra att skolan far
gora en prioritering kring vad av det som ar rott som ar mest akut och darmed bor fokuseras
forst.

Figur 1
Gradering av undervisningsutmaningar

Hanterbara utmaningar

N\

idéer om lésningar behover analyseras
i kollegiet finns vidare for att

identifiera de mera
precisa problemen

Skapa forutsattningar for funktionella matriser och ett produktivt analysarbete

For att arbetet med matrisen ska bli sa bra som méjligt kan den behdva anpassas innan
fargldggningen paborjas. Vissa dmnen dr framskrivna pa ett relativt “rent” sétt, dar de
langsiktiga malen presenteras som formagor, medan det centrala innehallet presenteras som
“kunskaper om”. Andra &mnen &r framskrivna pé ett sddant sétt att formagor och “kunskaper
om” blandas 1 formuleringen av de ldngsiktiga mélen, vilket gor att matrisen kan behova
sorteras om nagot innan den anvands. Pa samma satt ar vissa kursplaner framskrivna pa ett
sadant satt att langsiktiga mal och centralt innehall relativt oproblematiskt kan kombineras,
medan andra kursplaner har kombinationer som ar mer problematiska, exempelvis for att ett
langsiktigt mal och ett centralt innehall ar relativt dverlappande. Vissa kursplaner har
dessutom formuleringar i de langsiktiga malen eller de centrala innehallen dar en rad olika
aspekter ar ihopskrivna i samma mal/centrala innehall, medan andra kursplaner renodlar de
olika langsiktiga malen/centrala innehallen. | de fall dar manga aspekter sammanfaller i ett
mal/centralt innehall kan dessa behdva delas upp i olika rader/kolumner i matrisen for att
goOra analysarbetet enklare. Genom att géra denna typ av anpassningar av matrisen innan
arbetet startar, skapas goda forutsattningar for att identifieringen av undervisningsutmaningar
gar smidigare och blir mer precisa.
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Det &r ocksa viktigt att i detta sammanhang poangtera att malet som kartlaggningsarbetet
siktar mot ar att formulera undervisningsutmaningar och i férlangningen undersékningsbara
fragor, inte att leverera en fardigifylld matris. I de fall da berérda kursplaner &r véldigt
omfattande, och matrisen darmed blir valdigt stor, kan en avgransning behva goras redan
initialt. Det kan da vara hjalpsamt att identifiera ett par langsiktiga mal eller ett par centrala
innehall som fokuseras i forsta hand och lata samtalen fokusera dessa. Genom att fokusera pa
ett par rader/kolumner nar matrisen &r valdigt stor undviks risken att analysen blir snabb och
onyanserad pa grund av mangden rutor som ska farglaggas. De kolumner/rader som véljs bor
da vara de som man tror rymmer de storsta utmaningarna. Ett bra angreppssatt da det ar
mycket innehall &r att (i ett forsta steg) genomfora analysen utifran grupper av centralt
innehall i relation till langsiktiga mal. Detta for att sedan fokusera pa den grupp som blev réd
och (i ett andra steg) genomfdra analysen utifran den gruppens specifika centrala innehall i
relation till langsiktiga mal. De matrismallar som finns lankade i slutet av handboken bygger
pa denna struktur, dar grupper av centralt innehall stalls i relation till de langsiktiga malen
och dar det gar att halla pekaren 6ver respektive grupp av centralt innehall for att se dess
specifika innehall. Nar sedan ett specifikt centralt innehall identifieras som rétt kan ibland
aven det behdvas brytas ned i delar. Saledes kan analysarbetet beskrivas som att ga fran en
overgripande scanning till ett mer och mer fordjupat analysarbete.

Vidare har vi i utprovningen av kartlaggningsredskapet noterat att larare i exempelvis
engelska och SO-amnen uppfattar att viktiga delar av kunskapsuppdraget inte fangas med de
langsiktiga malen och det centrala innehallet. Exempelvis kan lararna uppleva behov av att
diskutera laroplansovergripande mal eller delar av syftet som inte ar preciserat i de
langsiktiga malen. | sddana fall rekommenderar vi att matrisen anpassas utifran amnets
sarpragel sa som det framstar i larargruppen. Dock kan det vara pa sin plats att pAminna om
att kartlaggningsredskapet tar sikte pa utvecklingsbehov relaterat till kunskapsuppdraget sa
som det &r formulerat i laroplanen.

Del 3. Att tanka pa infor identifiering av
undervisningsutmaningar

Nar ett generellt redskap introduceras och anvénds i en larargrupp finns flera aspekter som ar
viktigt att tanka pa for att arbetet ska bli sa givande och fruktbart som mojligt och for att
potentiella fallgropar ska kunna undvikas. Detta géller inte minst néar det handlar om ett
generellt redskap som ska anvandas i olika amnesspecifika sammanhang, vilket &r fallet med
detta kartlaggningsredskap. Centralt i arbetet med kartlaggningsredskapet ar att alla
inblandade har en gemensam fOrstaelse av begreppet “undervisningsutmaning”. Den
definition av begreppet som vi har valt att anvanda i detta sasmmanhang ar sadant som larare
upplever att det &r svart att undervisa om pa ett satt som gor att eleverna utvecklar de
kunskaper de ar tankta att utveckla, eller sddant som eleverna aterkommande har svart att lara
sig i linje med laroplanens intentioner. Genom att infor arbetet tydliggéra denna definition,
liksom definitionen av de olika fargerna (gront, gult och rétt), skapas goda forutsattningar for
att samtalen kommer att kretsa kring den typ av utmaningar som kartlaggningsredskapet ar
tankt att vara till hjéalp for att identifiera. For att kartlaggningsarbetet ska bli fruktbart behéver
alla inblandade ocksa ha en forstaelse for kursplanens uppbyggnad och funktion, vilket bland
annat inkluderar syftet och de langsiktiga malens funktion for undervisningens planering och
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genomforande och betygskriteriernas funktion vid betygssattningen (se mer utforlig
beskrivning i del 2). En forstaelse for kursplanens uppbyggnad skapar goda forutsattningar
for att kartlaggningsredskapet forstas i sitt storre sammanhang och riskerna minskar att
kartlaggningsmatrisen hanteras alltfor tekniskt och isolerat.

Tva ytterligare aspekter som dr varda att ha i atanke nar kartlaggningsredskapet introduceras
och anvands handlar om fokus och perspektiv. Fokus for arbetet med kartlaggningen ska vara
att identifiera @mnesdidaktiska undervisningsutmaningar. Det finns darfor anledning att vara
vaksam sa att fokus inte istallet riktas at andra hall. Nedan lyfts kortfattat nagra av de
aspekter som kan vara véarda att tanka pa i relation till fokus nar kartlaggningsredskapet
introduceras och anvénds.

e Undvik att fokusera pa det matris-tekniska och fokusera istallet pa att identifiera
undervisningsutmaningar. Detta kan exempelvis handla om att inte fastna i samtal om
huruvida de langsiktiga malen gar att kombinera med de olika centrala innehallen
eller ej, det vill sdga om de olika rutorna i matrisen gar att forena eller inte. Detta,
gramarkering av rutor, bor goras infor det gemensamma arbetet med kartlaggningen.
Om allt for stort fokus laggs pa detta riskerar det centrala fokuset att identifiera
undervisningsutmaningar att komma i skymundan.

e Arbeta for att samtalen i s& stor utstrackning som mojligt kretsar kring undervisning
snarare &n kring bedoémning och betygskriterier. Aven om bedémningsaspekter kan
vara en del av undervisningsutmaningar ar det viktigt att bedémningsfragor inte tar
Overhanden i kartlaggningen — det ar undervisningen och vad den ger forutsattningar
for som ligger i fokus, snarare an till exempel betygskriterierna.

e Arbeta for att samtalen i sa stor utstrackning som mojligt kretsar kring utmaningar
kopplade till kursplanernas innehall, snarare an en diskussion om vad kursplanerna
rymmer och inte. Det kan finnas goda skal att diskutera olika kursplaner som sadana
och vad de innehdller och inte, men i just detta sammanhang handlar det om att
identifiera undervisningsutmaningar kopplade till det som star framskrivet i
kursplanerna och det &r viktigt att identifieringen av dessa utmaningar inte skyms av
en allmén diskussion kring kursplanernas utformande.

e Fokusera pa undervisningsutmaningar som lararen kan vara med och jobba vidare
med, snarare an pa ramfaktorer, vilka lararen inte kan styra éver. Manga
undervisningsutmaningar kan relateras till faktorer som behov av fortbildning,
gruppstorlek, elevers upplevda bristande forkunskaper och brist pa schemalagd
undervisningstid, olampliga lokaler, och sa vidare. De undervisningsutmaningar som
ska vara i fokus i kartlaggningsarbetet handlar dock inte om denna typ av utmaningar,
utan de utmaningar som ror det larande som elever ges (ska ges) mojlighet att
utveckla inom ramen for lokala forutséattningar.

Nagra av de aspekter som kan vara varda att tanka pa nar kartlaggningsredskapet introduceras
och anvands har att géra med perspektiv.

e FOr det forsta ar det viktigt att det ar elevens perspektiv, snarare an lararens
perspektiv, som ska sta i centrum nar undervisningsutmaningar identifieras. Detta
innebdr att det inte i forsta hand handlar om att identifiera vad jag som larare tycker ar
svart att undervisa om, utan att identifiera vari svarigheterna ligger for eleverna. Det
ar inte nodvandigtvis sa att det jag som larare tycker ar svart att undervisa om ocksa ar
det som eleverna har svart att forsta.

e For det andra har detta med perspektiv ocksa att gora med vikten av att fokusera pa
undervisning som ger forutsattning for elevers kunskapsutveckling, snarare an elevers
potentiella brist pa forforstaelse eller motivation. Det finns en risk nar man talar om
undervisningsutmaningar att fokus hamnar pa brister hos elever, snarare an
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utmaningar for undervisningen. Att utga fran elevperspektivet, vilken namndes ovan,
handlar saledes inte om att identifiera utmaningar hos elever, utan att utifran deras
perspektiv forstd vad i undervisningen som skapar utmaningar for en god
kunskapsutveckling.

e For det tredje har detta med perspektiv ocksa att géra med vikten av att bredda
perspektiven for att inte bli alltfor sndv i identifieringen av undervisningsutmaningar
nar kartlaggningsredskapet anvands. En viss typ av utmaningar gar att identifiera
genom att enbart kombinera olika langsiktiga mal med olika centrala innehall, men
andra typer av utmaningar kan identifieras forst nar vi anvander
kartlaggningsredskapet som utgangspunkt i ett storre perspektiv. Denna typ av
utmaningar kan exempelvis handla om utmaningar kopplade till det mangkulturella
klassrummet, genderaspekter, meningsfullhet och tillgéanglig undervisning.
Kartlaggningsredskapet behéver darmed forstas i ljuset av laroplanens évergripande
intentioner. Om detta storre perspektiv 1aggs som raster over redskapet kan ytterligare
viktiga och spannande amnesdidaktiska utmaningar identifieras. | utprovningen av
kartlaggningsredskapet har behovet av breddning visat sig sarskilt tydligt i relation till
vissa amnen. Detta ror exempelvis SO-relaterade amnen, sasom religion,
samhallskunskap och historia.

Del 4. Att arbeta med identifierade
undervisningsutmaningar

Nér kartlaggningen av undervisningsutmaningar genomférts behover larargruppen
gemensamt ta sig an dessa utmaningar. Den roda fargen visar pa att det &r dags att stanna
upp. Det ar mojligt att skolor som inte gjort denna typ av kartlaggning tidigare missat flera av
de utmaningar som de faktiskt har. Anvandningen av kartlaggningsredskapet genererar data
som sticker ut fran den data, framst betygsammanstéllningar och brukarenkater, som
vanligtvis anvands for att identifiera utmaningar.

Forsta gangen en larargrupp genomfor kartlaggningen kan det vara sa att manga delar i
matrisen blir rodmarkerade. Vi rekommenderar da att larargruppen véljer att bearbeta
en/nagra roda delar i taget, som en del i ett langsiktigt systematiskt kvalitetsarbete. Nedan
presenteras tre steg for att transformera det rdda till gult/gront. Dessa tre steg har identifierats
genom att kartlaggningsredskapet provats pa flera skolor.

Steg 1 — Genom kollegialt erfarenhetsutbyte

Det &r viktigt att fa tid till att fora didaktiska samtal med kollegor pa skolan, men dven med
kollegor pa andra skolor. | didaktiska samtal pratar larare om undervisning utifran vad
eleverna ska lara sig, vad larandet innebdr och hur de bésta forutsattningarna kan skapas for
just de som ska lara sig.

Ibland, speciellt i samband med att nya kursplaner/laroplaner ska implementeras, forvantas
larare lasa alla dokument och sedan forsta vad som ska goras. Vidare antas larare ha aktuell
didaktisk kunskap. Problemet med detta &r att dessa dokument inte &r fardiga mallar som
lararen bara kan folja, utan innehallet beh6ver behandlas och bearbetas i relation till
uppdraget, undervisningstraditioner och kunskaper. Darfor ar det viktigt att kollegialt stélla
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fragan vad &r det egentligen eleverna ska kunna i relation till det som markerats som rétt och
hur undervisningen kan organiseras for att pa basta sétt framja elevernas larande. Genom
sadana diskussioner och erfarenhetsutbyten kommer delar av det som varit rétt att kunna
transformeras till gult/gront. Om larare dessutom ges majlighet att féra samtal med larare pa
andra skolor skapas annu battre forutséattningar for detta. Det kan i vissa fall vara avgdrande.
Flera &mnen, exempelvis flera av de praktiskt estetiska, undervisas av en eller kanske tva
larare pa en skola. Da ar det viktigt att dessa larare far mojlighet att fora didaktiska samtal
med larare i samma @mne, men pa andra skolor, om de undervisningsutmaningar som har
identifierats.

Steg 2 — Genom tidigare dokumenterade erfarenheter och tidigare forskning

Ibland racker det inte att samtala med kollegorna pa skolan eller nérliggande skolor for att ta
sig an och transformera de roda utmaningarna till gult eller gront. Det ar da viktigt att ta stod
i tidigare forskning och, i delbar form, publicerade beprovade erfarenheter. Manga av de
utmaningar som vi moter idag har andra mott tidigare, men i ett annat sammanhang. Idéer
som kan vara varda att prova kan finnas exempelvis via amnesgrupper pa sociala medier, i
handbdcker, amnestidskrifter och liknande. Det finns ett stort vérde i att bygga vidare pa det
andra tidigare gjort. Nar det géller amnesdidaktisk forskning kan det vara svarare att hitta rétt.
All tidigare forskning finns inte tillganglig for alla, (open access), och all forskningslitteratur
av relevans ar inte alltid sa latt att anvanda i ett konkret utvecklingsarbete. Vissa
skolor/huvudmén har forskarutbildade larare, men verkligen inte alla och &ven om vissa
skolor har samarbeten med universitet och hogskolor sa bygger inte alltid dessa pa skolans
specifika behov. Vidare kan l&rare vara ovana att soka efter tidigare forskning och andra
publikationer av erfarenheter som kan bringa nya perspektiv och l6sningar pa de utmaningar
skolan star infor. Skolledning och huvudmannen bor skapa forutsattningar for larare att
kontinuerligt kunna vanda sig till aktuell och relevant forskning. Men skolan kan dven ha
fordel av att knyta kontakter med @mnesdidaktiska forskare, bade for att fa tillgang till
forskning och for att fa hjalp med att utveckla undervisningen lokalt.

Steg 3 — Genom undervisningsutvecklande forskning

Aven om mycket redan 4r bearbetat och kanske dven beforskat av andra sé stoter vi hela tiden
pa nya utmaningar dar det saknas relevanta kunskaper. Det finns da ett behov av
undervisningsutvecklande forskning for att fa fram sadan kunskap som kan anvéndas av
larare i undervisningsutvecklande syfte.

Hos en del huvudmén finns idag forskarutbildade l&rare som kan hjalpa till i genomférandet
av undervisningsutvecklande forskning. | dag ar &ven manga larare bekanta med
undervisningsutvecklande metoder som exempelvis lesson study och learning study —
metoder som med fordel kan anvandas for att bedriva undervisningsutvecklande forskning.
Vidare har allt fler huvudman idag ett samarbete med nérliggande laroséten, exempelvis
genom det sa kallade ULF-avtalet (https://www.ulfavtal.se/). Det finns saledes flera satt for
larare att samverka med forskare. L&rare och forskare bidrar med olika kompetenser som
behdvs och bade kan och bor komplettera varandra.

Avslutningsvis vill vi betona att dessa tre steg forutsétter ett kollegialt utvecklingsarbete.
Fragan ar dock var den kollegiala gransen gar i det kollegiala utvecklingsarbetet. Utifran steg
1 som presenterats ovan sa innefattar den kollegiala gransen larare inom samma amne pa
samma eller nérliggande skolor. Genom steg 2 utvidgas denna kollegiala gréns ytterligare till
att ocksa innefatta forskare, bade sadana man eventuellt samarbetar med och sadana man
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laser vetenskapliga artiklar av. Undervisningsutvecklande forskning, steg 3, innebar likasa en
storre kollegial grans och det &r viktigt for larare och skolor att skapa forutsattningar for att
bryta den traditionella och ibland statiska kollegiala gransen. Nagot filantropiskt skulle alla
som delar samma kunskapsbas kunna ses som kollegier som stottar varandra da nya
utmaningar identifieras.

Forslag till tidsplan

Denna tidsplan ar framtagen i samband med att kartlaggningsredskapet provats pa flera
skolor. Tidsatgangen kan naturligtvis variera beroende olika saker, men i takt med att lararna
blir vana med att arbeta med kartlaggningsarbetet kan mindre tid behdvas for planering och
den 6vergripande scanningen. En stark rekommendation &r att folja upp kartlaggningsarbetet
och det kortsiktiga och langsiktiga utvecklingsarbetet en gang per lasar for att systematiskt
kunna behandla och arbeta med de identifierade undervisningsutmaningarna. Det
aterkommande arbetet med kartlaggningen har darmed en utvarderande funktion, genom
samtal om det som tidigare noterats som rétt och sedan transformeras till gult/grént. Pa detta
satt kan arbetet med kartlaggningsredskapet pa ett tydligt satt kopplas till bade den enskilda
skolans och huvudmannens systematiska kvalitetsarbete. Detta medfor i sin tur att skolans
och huvudmannens systematiska kvalitetsarbete ocksa har ett tydligt amnesdidaktiskt och
undervisningsutvecklande fokus.

Tabell 2
Forslag till tidsplan
Vad? Hur? Tid?
Introduktion Las handboken och for en diskussion om vad lasa 1,5 h+
kartlaggningen handlar om och hur redskapet ar planera 1,5
tankt att fungera. (Detta kan med fordel ske h
gemensamt pa skolniva om redskapet ska
anvéndas av flera larargrupper).
Se till att alla forstar inneborden av
undervisningsutmaningar och fargerna.
Justera matrisen sa att den fungerar for valt amne.
Satt en samtalsstruktur infor arbetet med matrisen.
Overgripande Diskutera syftet och de langsiktiga malen i relation | 3-4 h (kan
scanning till centralt innehall for att identifiera mojliga med fordel
utmaningar i respektive ruta i matrisen. delas upp
pa flera
tillfallen)
Fordjupad analys Vélj en rod del fran matrisen och samtala kring 1 h/del
vari utmaningen ligger mer specifikt. Hur ser
undervisningen ut idag? Vad dar det for larande
som &r énskvart? Vari bestar
undervisningsutmaningen?
Arbete med Se steg 1-3 under rubriken “Att arbeta med
utmaningarna identifierade undervisningsutmaningar” (del 4
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ovan).

Koppla till skolans
systematiska
kvalitetsarbete

Ge forslag pa utvecklingsomraden (kort- och
langsiktiga) som ska inga i SKA. (Kan innefatta
erfarenhetsutbyte, lokala
undervisningsutvecklande projekt,
praktikutvecklande forskning och kollegialt
identifierade kompetensutvecklingsbehov).

1-2h
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Lankar

Nagra matrismallar (Google kalkyl) notera att det finns en flik for ar 1-3, 4-6 respektive 7-9:

Bild

Engelska

Hem- och konsumentkunskap
Idrott och hélsa

Matematik

Musik

Religionskunskap
Samhaéllskunskap
Svenska

Teknik

Som vi beskrivit pa under rubriken ”Skapa forutsattningar for funktionella matriser och ett produktivt
analysarbete” s& ar dessa mallar strukturerade utifrén grupper av centralt innehéll och nér ni identifierat
det roda kan ni sedan genom att gora nya rader fordjupa analysen och att stélla det specifika centrala
innehallet i relation till de langsiktiga malen. Eftersom manga anvander dessa mallar kan ni inte skriva
direkt i den mall ni 6ppnar. Ni maste skapa en egen kopia.

Alt.1 - Googlekonton: valja arkiv och sedan kopiera. (da far ni en egen kopia i Google kalkyl)
Alt.2 - Ej Googlekonto: vélja arkiv och sedan ladda ned som Excel (da far ni en Excelkopia)
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Stockholm Teaching & Learning studies (STLS)

STLS ar en plattform for undervisningsutvecklande amnesdidaktisk forskning. Samverkan
inom STLS sker mellan sex skolhuvudman; Botkyrka kommun, Kunskapsskolan

Sverige, Nacka kommun, Stiftelsen Fryshuset, Stockholms stad, S6dertalje kommun och
Stockholms universitet. STLS syfte ar att initiera, stodja och sprida forsknings- och
utvecklingsprojekt som ror amnesdidaktiska fragor och problem som uppstar i
undervisning.

Arbetet inom STLS &r sedan 2017 knutet till ULF forsksverksamhet (se

www.ulfavtal.se). Forsoksverksamheten ska utveckla och préva hallbara
samverkansmodeller mellan akademi och skola vad galler forskning, skolverksamhet och
lararutbildning.
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