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SPRAK- OCH KUNSKAPS-
UTVECKLANDE ARBETSSATT

— framgangstaktor eller urvattnat modeord?

Vikten av att larare undervisar med sprak- och kunskapsutvecklande arbetssatt lyfts ofta fram som
framgangsfaktor for att fler elever ska na skolframgang. Vi instammer i det men ar samtidigt oro-
liga for en instrumentell anvéandning, p4 samma satt som andra varnat nar det géller till exempel
strategier for lasforstéelse. Sa vad innebéar egentligen sprék- och kunskapsutvecklande arbetssatt?
Varfor ar det effektivt? Hur kan en instrumentell anvandning motverkas?

ttldrare ska vilja arbetssitt och arbetsformer
Asom gynnar elevernas kunskapsutveckling
krivs fram tydligt i vira styrdokument. S3
dven att lirare ska bidra till att ge eleverna forut-
sittningar for att utveckla sitt sprik sa lingt det dr
mojligt. Detta innebir att lirare behéver planera
och genomféra undervisningen pi ettsitt som gyn-
nar bdde sprik- och kunskapsutveckling, alltsd en
undervisning "dir spriket stindigt sétts i fokus i
alla amnen och dir sprik och innehill integreras
sd att spriket utvecklas parallellt med dmneskun-
skaperna” (Gibbons 2013:33). For att forstd varfor
det dr viktigt att elevernas sprik och kunskaper ut-
vecklas parallellt beh6ver man gi till de tvi teorier
som bland annat Gibbons grundar sin forskning
pa: den sociokulturella teorin om sprikets roll for
tinkande och lirande (Vygotskij 2001) samt den
teori om sprik som utgér ifrin Hallidays systemisk
funktionella grammatik, SFG (Halliday 1993, He-
deboe och Polias 2008).

Inom den sociokulturella teorin spelar interak-
tionen stor roll for lirandet och sprikutveckling-
en. Vygotskij kallade klyftan mellan vad en person
kan gora pa egen hand och vad personen kan gora
med andras hjilp f6r den nirmaste utvecklingszo-
nen, och menade att “det som barnetidag kan gora
i samarbete kommer det imorgon att kunna gora
sjilvstindigt” (Vygotskij 2001:333). Samarbetet,
eller stodet, har i undervisningssammanhang fitt
namnet stottning (Gibbons 2013:39) och innebir
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Om vi inte bott-
nar i teorierna
finns en risk att
metoden blir
mekanisk.

en tillfillig, men nédvindig, hjilp som liraren el-
ler undervisningssituationen ger. Stéttning dr inte
vilken hjilp som helst utan ”hjilp som leder eleverna
mot nya firdigheter, nya begrepp eller nya nivier
av forstielse” (Gibbons 2013:39) och ska leda till att
eleverna i framtiden klarar av liknande uppgifter
pé egen hand.

Elever ska lira sig att anvinda spriket pé olika
sittiolika amnen ochiolika texttyper. Forattlirare
ska kunna undervisa explicit om sprikets struktur
och om vilken betydelse spriket kan skapa beho-
ver lirare kunskap om hur spriket anvinds i olika
sammanhang (Schleppegrell 2004:44), nigot som
Hallidays teori om sprik, SFG, kan bidra till. SFG
beskriver sprikets funktion samtidigt som den ger
lirare och elever ett gemensamt sprik for att kunna
samtala om spriket, ettsa kallat metasprak (Johans-
son & Sandell Ring 2012:26). Pi svenska finns en
kortintroduktion till SFG anpassad for lirare i Ldir
spriket bira (Johansson & Sandell Ring 2012, kapi-
tel 8) och tvé lingre, Genrebyrin, en sprikpedagogisk
funktionell grammatik i kontext (Hedeboe & Polias
2008) och Grammatik med betydelse: en introduktion
till funktionell grammatik (Holmberg & Karlsson
2006).

Framgangsfaktorer

Det finns ett flertal forskare (Cummins i Axelsson
2013, Thomas & Collier i Magnusson 2008, Gib-
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Cykeln fér undervisning och ldrande (hér efter Kuyumcu 2013:617)

bons 2013, Lindberg 2013, Sellgren 2011
med flera) som undersoktvilka framgangs-
faktorer som dr gynnsamma for andra-
sprikselevers lirande. Utifran dessa kan
sprak- och kunskapsutvecklande undervis-
ning sammanfattas pé féljande sitt:

* undervisning som utgir ifrén elev-
ernas tidigare erfarenheter och kun-
skaper

* undervisning som kinnetecknas av
meningsfullhet, hoga férvintningar,
kognitivt utmanande uppgifter samt
ett tillitande klimat

¢ attelevernas modersmil anvinds som
resursiundervisningen och1ilirandet

* attelevernaiundervisningen ges stort
talutrymme samt manga och variera-
de mojligheter till interaktion, i hel-
klass och i mindre grupper

e atteleverna fir utveckla sprik- och
dmneskunskaper parallellt

* atteleverna erbjuds rik stéttning uti-
frén forutsittningar och behov

Vad kinnetecknar dd arbetsformer i en
sprik- och kunskapsutvecklande under-
visning? Meltzer och Hamann samman-
stillde 2005 en forskningsoversikt (Melt-
zer & Hamann 2005, Skolverket 2011) dir
de kunde visa att f6ljande var gynnsamt for
elevers lirande i alla dmnen:

*  ldrarenbetonar ldsning och skrivande
e liraren betonar muntlig framstill-

ning, lyssnande och visualiseringar

¢ lirarenbetonar tankemissigt krivan-
de uppgifter

*  ldraren kinner till och kan analysera
spriket i sitt imne

®  ldraren fokuserar pd en medveten ut-
veckling av ordforradet i dmnet

*  ldraren forstar vilka texter som dr dm-
nestypiska och vad som kinneteck-
nar dem

® ldraren undervisar om vad som ut-
mirker olika texteridmnet och ocksa
om olika lirandestrategier och anvin-
der olika typer av formativ bedém-
ning av elevernas prestationer

*  ldrarenskaparen elevcentrerad klass-
rumsmiljé

Sé hur gér man for att omsitta teorier
och framgéngsfaktorer som dessa i prak-
tiken? En inriktning dr genrepedagogik,
som bland annat Gibbons hinvisar till.
Genrepedagogik vilar pa tre ben, vars tvé
forsta “ben” vi redan berért, en sociokul-
turell syn pa lirande och SFG. Det tredje
benetir en pedagogisk modell, cykeln for
undervisning och lirande, dven kallad cir-
kelmodellen, som beskriver hur dessa tvi
teorier omsitts 1 praktiken (till exempel
Rothery 1996, Kuyumcu 2013). Modellen
bidrar till att 6ka elevernas mojligheter att
utveckla iamneskunskaper och imnessprak
samtidigt som de far verktyg for att pro-
ducera mer avancerade texter (Johansson
& Sandell Ring 2012:31).
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Den genrepedagogiska cykeln for un-
dervisning och lirande ir ett sitt att ar-
beta sprak- och kunskapsutvecklande. Det
finns ett flertal andra modeller och meto-
der med samma syfte, till exempel content
based instruction, language across the cur-
riculum eller SIOP dven om dessa nédvin-
digtvis inte utgdr ifrin samma teorier som
genrepedagogik.

Risk for att metoden blir
mekanisk och instrumentell

Utbildningen i svensk skola ska vila pa ve-
tenskap och beprévad erfarenhet. For att
omsitta teorii praktik behéver vilira mer
om, och forstd, de teorier vi grundar vir
undervisning pi. Nir pedagogiska fors-
kare presenterar modeller, metoder eller
arbetssitt ddr teorierna delvis redan ir om-
satta i praktik underlittar det for oss att
préva nya metoder. Men om vi inte bottnar
i teorierna finns en risk att metoden blir
mekanisk, instrumentell, och inte anpas-
sad till just vira elever och virt undervis-
ningsinnehall.

Caroline Liberg (2009) menar att det
drlitthintattlirare tappar det breda per-
spektivet nir modellen med stort M lan-
seras. Det ir di inte helt ovanligt, menar
Liberg, att modellen bérjar leva sitt eget liv
och bli instrumentaliserad, pd samma sitt
som andra varnat nir det giller till exem-
pel strategier for lisforstielse (Westlund,
Reichenberg och Nilsson i Skolministe-
riet 2014 samt Damber och Nilsson 2014).

Helen Timperley (2011) plidderar f6r
kollegialtlirande som utgar ifrin vad elev-
erna behover veta och kunna gora for att
uppni viktiga mal. Timperley menar att
lirare forindrar sin undervisning, pa ett
varaktigtsitt, om det professionella liran-
det svarar mot de behov som vira elever
har samtidigt som det svarar pa de krav
som undervisningen och lirandet i klass-
rummetstiller. Dirfér bor lirares kompe-
tensutveckling utga frin specifika problem
ochvarainriktade pd att16sa dessa, kopplat
till férdjupad kunskap om undervisning,
bedémning och aktuella styrdokument.
For att lyckas med detta behovs ritt grad
och form av stéttning i form av pedago-
giskt ledarskap och goda férutsittningar
for kollegialt lirande.

Nir vi tillsammans férdjupar var kun-
skap och utvecklar virt kunnande, i kom-
bination med att vi intar ett kritiskt for-
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héllningssitt, kan vi motverka ytligt
prévande av metoder/modeller och pé sa
sdtt minska risken for instrumentalisering.

Aven om inte sprik- och kunskaps-
utvecklande arbetssitt dr en metod eller
en modell, utan snarare ett Gvergripande
samlingsbegrepp ser vi risker med att be-
greppeturvattnas. Detkrivs kunskap, er-
farenhet och kollegialtlirande fr att kun-
naomsitta teoriipraktik. Annars ir risken
stor att "sprik- och kunskapsutvecklande
arbetssitt” blir ytterligare ett urvattnat
modeord som tappat sin ursprungliga be-
tydelse.
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