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Svenska och svenska som
andrasprdk i Gy -

tvd jambordiga amnen?

Catarina Economou

Studiens syfte dr att analysera och jimfora innehdllet i dmnesplanerna (Gy 11) for
svenska och svenska som andrasprdk pd gymnasiet och diskutera vilka konsekven-
ser dessa skillnader kan medféra. Bakgrunden dr de dmneskonceptioner som dmnet
svenska som andrasprdk har haft under sin unga historia och metoden som anvdnts
dr en kvalitativ textanalys. Resultaten visar att dmnet svenska som andrasprak fort-
farande kan ses som ett stoddmne med fdrre kognitiva utmaningar och med ett fokus
pd form. Amnet dir underordnat dmnet svenska, ddir innehdllet i stérre utstrdckning
fokuserar pa personlig utveckling’ och demokratiaspekter.

Nyckelord: Svenska, svenska som ett andrasprak, textanalys, laroplan, exkludering, amneskon-

ception, demokrati.

SKOLAMNET SVENSKA SOM ANDRASPRAK med sin korta och ryckiga historia har
ofta ifragasatts, inom bade forskning och skolpolitik. Senaste exemplet pa det var nar
integrationsminister Erik Ullenhag (Fp) tog initiativ till en 6versyn av dmnet med
motiveringen att barn fodda i Sverige inte borde ldsa svenska som andrasprak. Sna-
rare behovde de fa fler lektioner i svenska (Orrenius 2011). Aterigen har alltsd Amnet
kommit under luppen och blivit en integrationspolitisk fraga.

Forst pa 1970-talet fick dmnet ett eget dmnesnamn, "Svenska som fraimmande
sprak” och ar 1982 fick det beteckningen "Svenska som andrasprak” efter det engelska
begreppet "Second Language Learning/Teaching”. Pd go-talet blev det ett sjalvstan-
digt amne i svensk skola och ar 1997 blev dmnet behorighetsgivande till universitets-

Catarina Economou dr deltidsdoktorand i utbildningsvetenskap med
inriktning mot dmnsdidaktik i svenska vid Géeborgs Universitet. Hon
arbetar ocksd som lektor i svenska och svenska som andrasprék pa
ett gymnasium i Malmé.




FORSKNING OM UNDERVISNING OCH LARANDE NR 11

Economou

och hogskolestudier jambordigt med amnet svenska (Tingbjorn 2004, s 746 ff).

Den korta och instabila historia amnet har, tillsammans med varierande tolkningar
av styrdokumenten, har bidragit till olika synsatt pa vad amnet egentligen ska till-
féra. Myndigheten for Skolutveckling (MSU) menade i en rapport (2004) att skolans
bada svenskamnena borde slds samman, eftersom elever avstar fran att vilja am-
net svenska som andrasprdk da de kanner sig marginaliserade. Implementeringen
av amnet har varit av varierande kvalitet och likasa har lararnas behorighet i amnet
brustit. Amnet har dels betraktats som ett stddimne dir eleverna fatt méjlighet att
kompensera sina brister i svenska sprdket, dels som ett komplement till svenskamnet
(Skolverket 2008). Amnet har saledes ansetts ha ett subtraktivt och kompensatoriskt
innehall, nagot som kan jamforas med en "assimilerande orientering” dar eleverna
ska inforas i en slags monokultur och dar ensprakighet ses som ndgot allenaradande
(Cummins 2000, s 45).

Denna negativa bild har bekraftats i forskning ur ett sociologiskt och etnografiskt
perspektiv. Runfors visar i sin avhandling (2003) hur larare foérhaller sig till invand-
rarbarnen och menar att det budskap som implicit formedlas ar att "det ar synd om
dig som inte verkar vara svensk” och att malet ar assimilering, trots allt tal om det
mangkulturella samhallet. Normen ér, enligt Runfors, ett urbant medelklassideal.
Lararna har en stark valvilja att stdlla livet tillratta och att eleverna ska fa bli "svens-
ka”, vilket dven formedlas till foraldrar. Pa sa satt far fordldrarna en uppfattning om
att det ar battre for deras barn att lasa "vanlig” svenska. Annan forskning (Cummins
2001, Fridlund 2010, Gruber 2007, Haglund 2005, Talmy 2008) visar att varderingar
och attityder som skolan har gentemot flersprakiga elever och kulturell mangfald
ofta utgar fran ensprakighet och fran majoritetssamhallets monokultur som enda
vagledare.

I en skola ddr det i forsta hand handlar om att vara "riktigt svensk” och inte sticka
ut kan bade deltagande i undervisning i svenska som andrasprdak och modersmal
komma i konflikt med en strdvan att fa héra till och bli accepterad eftersom sddan
undervisning kan ses som en bekrdftelse pd att man avviker och dr annorlunda.
(Lindberg 2011, s 13)

Hér hamnar sdledes de bada @mnena svenska som andrasprdk och modersmal i klam
och far kla skott for de attityder och varderingar som rader i samhallet.
Modersmadlsundervisning kan i viss man anses fylla samma funktion som svensk-
amnet, i synnerhet med tanke pd sprakets roll for identiteten. Att en utveckling av
forstaspraket och en anpassad andrasprdksutveckling ar nycklar till framgang i sko-
lan och sprdkinldrning ar forskarkdren tamligen enad om (Cummin 1994; Thomas &

1. Modersmalsenheten i Malmé kommun uppgav att under lasdret 2012/2013 ldser 11 0oo elever mo-
dersmdl i grundskolan, medan antalet fér gymnasieskolan ar 600 (telefonsamtal med Anna-Karin
Hedenskog 27 november 2013). Vid kontakt med Skolverket (2013-11-20, Erik Gardelius) uppgavs att
det inte finns ndgon nationell statistik Gver antal elever som ar berattigade till modersmalsundervis-
ning och hur ménga som véljer att ldsa dmnet.
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Collier 2002 m fl). Anda har modersmalsundervisningen marginaliserats enligt Skol-
verket (2008) och ungdomar valjer bort detta dmne.! En anledning kan vara strate-
giska skdl da amnet inte ger meritpodng till hogskolan. Ytterligare annan anledning
kan vara att trots styrdokumentens goda intentioner ar modersmadlsundervisning
satt pd undantag och i Sverige "finns en tradition av undvikande att ge modersmals-
undervisning” (Lainio 2012).

Det amnet svenska som andrasprak signalerar har alltsa kritiserats for att innehalla
forlegade tankar om att vi ska assimilera alla till ett slags vag "svenskhet”. Att da
pa gymnasieniva ha tva svenskamnen kan ses som stigmatiserande och diskrimi-
nerande for andrasprakslever. Den negativa bild av amnet svenska som andrasprak
som ovan redovisats fick en annorlunda beskrivning i en kvalitativ undersékning
(Economou 2007), dir mdnga elever uppgav att de ville ldsa amnet eftersom de da
far lara sig svenska utifrdn sina sprakliga forutsattningar och kanna trygghet i en
mindre grupp. Eleverna kan genom undervisningen utveckla sitt sprak med ett kon-
textuellt stod som succesivt avtar, fa fortrogenhet med det abstrakta skolrelaterade
spraket, relevanta skolgenrer och utveckla en metalingvistisk kompetens. Den dldre
amnesplanens (Gyg4) innehdll och intentioner visar pa amnets additiva orientering
(Cummins 2000, s 46) dar elevernas erfarenheter och kunskaper tillvaratas och ses
som berikande. Amneskonceptionen utgjordes mer av ett erfarenhetsimne an ett fr-
dighetsdmne, i synnerhet det som galler litteraturinnehdllet (Hultin 2006).

Skolverket har i flera alarmerande rapporter (2005, 2008) visat att skolresultaten pa
gymnasiet for ungdomar med annat modersmal dn svenska pa gymnasiet ar betyd-
ligt sdimre an for infédda elever. Analyser och diskussioner om orsakerna till detta ar
manga. Viktiga faktorer ar socioekonomiska skillnader och tillgang till och kompe-
tens i svenska spraket. Enligt en stor amerikansk undersokning tar det mellan fem
och sju ar for en nyanldnd elev att nd upp till dldersadekvat niva i sitt svenska skol-
sprak, det vill sdga det sprakbruk som eleven moter i skolans undervisningskontext
(Thomas & Collier 2002). Detta skriftspraksbaserade sprak karaktariseras av abstrak-
tion, generalisering, argumentation och kritisk reflektion. Vardagssprak, som utveck-
las spontant och muntligt i vardagslivet, tar cirka tva &r att lara sig (Lindberg 2011,
Thomas & Collier 2002). Andrasprakseleverna ska dels komma ifatt i vardagsspraket
och i synnerhet skolspriket, dels hdlla jamna steg med sina ensprakiga kamrater vad
galler kunskapsinhdmtning. Detta gor att de far en dubbel uppgift, inte minst pa
gymnasienivd, da sprdk och begrepp nar hogre abstraktionsgrad. Hakansson (1998,
se dven Lightbown & Spada 2006) har pavisat att undervisning vad galler sprakliga
strukturer kan 6ka hastigheten i inldrning i jamforelse med informell inldrning och
hir kan dmnet svenska som andrasprék vara till god hjilp. Amnet har till stora delar
haft ett innehadll som gett andrasprakselever majlighet till sprakutveckling efter sina
egna forutsattningar och behov, trots att styrdokumenten inte alltid har implemen-
terats pd ett adekvat satt (MSU 2004).

Amnena svenska och svenska som andrasprak har dock genomgatt flera férind-
ringar sedan den forra gymnasiereformen. Skolverket skriver i sina kommentarer till
den senaste reformen att ”[i] kursplan 2000 var dmnena svenska och svenska som
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andrasprak mycket lika. I Gy har svenska som andrasprdk fatt en tydligare, egen
profil” (Skolverket 2011b). Som exempel namns att svenska innehdller mer litteratur-
historia, medan svenska som andrasprdk har ett storre fokus pa komparativ spra-
kanalys. Skillnaderna mellan dmnena har alltsa blivit flera och tydligare.

Syftet med foreliggande artikel ar att gora en jamforelse mellan de nya dmnespla-
nerna i svenska och svenska som andrasprdk med deras respektive kommentarer i
Gyu. Den komparativa analysen har som fokus att synliggora och problematisera
skillnader som explicit och implicit kommer till uttryck i amnesplanerna och relatera
dessa till nyare forskning om sprak och litteratur. Vilka konsekvenser dessa skillna-
der kan leda till diskuteras ocksa.

Metod och material

Det empiriska underlaget i studien dar dmnesplanerna i svenska och svenska som
andrasprak (Gy11) med fokus pa syftesbeskrivning och utvecklingsmal? i respektive
amne samt centralt innehdll i respektive kurs i steg 1. Dessutom ar Skolverkets "Kom-
mentarer till amnesplaner” granskade, da dessa ar tankta att ldsas tillsammans med
imnesplanerna. Amnena forkortas av utrymmesskil emellanat med SVE (svenska)
och SVA (svenska som andrasprdk). Exempel ges fran kurserna SVE1 och SVA1 vilket
betyder steg 1inom respektive damne. Denna avgransning gors da steg 1 ar obligatorisk
oavsett studievdg, det vill sdga kursen finns pd saval yrkesforberedande som hog-
skoleforberedande program (de sistnamnda har dven steg 2 och 3 som obligatoriska
kurser).

Studien ar en kvalitativ textanalys inspirerad av summative content analysis (Hsieh
& Shannon 2005). Denna analysmetod avser att identifiera speciella ord och inne-
hall i texter i syfte att forsta sammanhang och upptacka underliggande betydelser
(Hsieh & Shannon 2005, s. 1283f). Analysen gors genom en jamforande tematisering
av moment i amnesplanerna och dessa granskas och tolkas med fokus pa skillnader.
D3 amnesplanerna ar tolkningsbara politiska kompromisser ar urvalet gjort efter det
jag anser och tolkar vara av relevans. Jag har alltsa narlast texterna och fokuserat pa
skillnader. Detta har varit en process som gdtt fram och tillbaka dar delar har gran-
skats i relation till helheten och vice versa (Kincheloe & McLaren 2008). Inlednings-
vis lastes dmnesplanerna forutsattningslost med syftet att hitta Gvergripande mons-
ter och darefter fokuserade jag pa skillnader. Efter ytterligare ldsningar sorterades
dessa skillnader i teman sdsom medborgarkompetens, skonlitteratur, sprakanalyser,
genrekunskap, kritiskt tinkande och slutligen sprakliga redskap och metoder.

Amnesplaner med Skolverkets kommentarer

Vid hostterminens start 2011 sjosattes den nya gymnasieskolan enligt Gy, vilket
innebar ett grannlaga arbete for skolor och myndigheter da alla kursers innehall
skulle férindras. Amnesplanerna for det nya gymnasiet (Skolverket 2011a) ir upp-

2. "Utvecklingsmal” ar min férkortning av rubriken "Undervisningen i dmnet svenska/svenska som
andrasprdk ska ge eleverna forutsattningar att utveckla féljande:”
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byggda efter rubrikerna: syfte, utvecklingsmal, centralt innehdll och kunskapskrav
i de olika kurserna. Syftet beskriver kunskaper eleven ska fa mdjlighet att utveckla
och som till huvudsaklig del kan betygsattas. Utvecklingsmalen i amnet fortydligar
syftet, men dessa madl ar sinsemellan inte rangordnade utan gar in i varandra och ar
beroende av varandra. Det centrala innehdllet i de olika kurserna visar vad som ska
behandlas i undervisningen for att kunna utveckla de kunskaper som finns beskrivna
i mdlen. Slutligen finns kunskapskraven som visar vilken kvalitet eleven nar i forhal-
lande till malen. Dessa skrivningar ska inte ldsas som listor som kan bockas av, utan
de ska lasas med skolans vardegrund och 6vergripande mal och riktlinjer som ytter-
ligare ledstjarnor.

Skolverkets kommentarer till svenska som andrasprak och svenska (Skolverket
2011b,c) inleds med en beskrivning av dmnena och deras upplagg. Darefter kommer
en jamforelse med tidigare kursplan samt med grundskolans svenskamnen.

I jamforelse med gymnasiets forra kursplan har amnet SVA forandrats en del i Gy.
I kommentarmaterialet pdpekas att de bdda svenskimnena, SVE och SVA, utgor
“parallella vagar till grundlaggande behorighet” men inte nédvandigtvis innebar att
innehallet mdste vara identiskt. Det finns en del skillnader i amnena. I SVE ldses det
mer litteraturhistoria medan SVA har hogre krav pa komparativ sprakanalys. Enligt
Skolverket har grundskolan starkt fokus pa lasning av litteratur och menar att det
ar viktigt pa gymnasieniva att 6va upp ett funktionellt sprdk och "klara studierna i
andra dmnen”.

Vidare tar Skolverket i kommentarmaterialet upp begrepp som anvants i syftesbe-
skrivningen, utvecklingsmadl och slutligen de begrepp som anvénds i de olika kur-
serna.

Tematisk jamforelse och analys

I detta avsnitt beskrivs dmnesplanernas olika syften, utvecklingsmal och centrala
innehall tillsammans med Skolverkets kommentarer och urvalet som gors ar fokuse-
rat pa skillnader (Skolverket 2011a,b,c).

Skillnader ar tematiserade utifran olika begrepp och kunskapsomraden, presente-
rade i fem underrubriker. Syftesbeskrivningarnas skilda innehdll finns sammanfattat
i tabellen (sid 6). Varje tema tolkas, analyseras och diskuteras. Invavt i dessa teman
ges exempel fran centralt innehdll fran dmnesplanernas steg 1.

Personlig utveckling och medborgarkompetens

[ syftesbeskrivningen i svenska talas om individen och dess utveckling och att under-
visningen ska "stimulera elevers lust att tala, skriva, ldsa och lyssna och stodja deras
personliga utveckling”. Vidare betonar Skolverket i kommentarmaterialet att det ar
viktigt med medborgarkompetens och att viktiga uppgifter fér svenskamnet ar att
"framja elevernas utveckling till demokratiska och ansvarstagande samhallsmedbor-
gare”. I kurs SVE1 ligger tyngdpunkten pa muntlig och skriftlig kommunikation av
demokratiska skal, da alla elever ska ges mojlighet att kunna "reflektera 6ver sprakets
roll vid m6ten med andra manniskor”.
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Tabell 1. Sammanfattning av begrepp i svenskamnenas syftesbeskrivning.

Svenska (SVE) Svenska som andrasprak (SVA)

* Utveckla formaga att kommunicera ¢ Utveckla fardigheter i och

¢ Anvanda skénlitteratur /.../ som kunskaper om det svenska spraket
kélla till sjalvinsikt och forstaelse av * Reflektera 6ver sin flersprakighet
andra manniskors erfarenheter/.../, och sina forutsattningar att erévra
utmana till nya tankesatt och 6ppna och utveckla ett funktionellt
for nya perspektiv andrasprak

* Utveckla kunskaper for att soka, e Skonlitteratur /.../ anvandas som
sammanstalla och kritiskt granska kélla till andras erfarenheter /.../ fér
olika kallor att utveckla ett varierat och

¢ Stimulera elevernas lust att tala, nyansrikt sprak. Innehallet ska
skriva, lasa och lyssna och darmed véljas s3 att elevernas tidigare
stddja deras personliga utveckling erfarenheter och kunskaper tas till

¢ Utveckla tillit till egna vara
sprakféormagan och tillagna sig * Genom att jamfora sprakkunskaper
sprakliga redskap som kravs for och sprakliga erfarenheter med
vardags- och samhallsliv andra utveckla battre forstaelse av

* Vardera och bearbeta egna och vilken funktion spraket har for
andras texter och muntliga kommunikation, tankande och
framstallningar larande

* Mobta/.../ skonlitteratur samt fa
satta innehallet i relation till egna
erfarenheter, intressen och den
egna utbildningen

Ingenting om medborgarkompetens namns i amnesplanen eller kommentarmateria-
let for svenska som andrasprdk. I stdllet betonas vikten av att eleverna ska tillagna
sig spraket. Det uttrycks ringa om elevens individuella utveckling utan det star att
eleverna bor tillagna sig ett rikt sprdk i det svenska samhallet, att skonlitteraturen
ska vara en kalla till insikter om andras erfarenheter, tankar och forestallningar for
att utveckla ett varierat sprak. Personlig utveckling naimns endast en gang och da
som ett slags underordnat syfte med litteraturldsning utéver de huvudsakliga som ar
sprakinlarning och analysférmaga; "dessutom ar lasningen ett redskap for personlig
utveckling”. Det namns inget om stimulans eller om det lustfyllda larandet.
Syftesbeskrivningen i amnesplanen fér SVA ar betydligt kortare (150 ord) dn vad
den ar for SVE (285 ord). I utvecklingsmdlen fér amnesplanen i SVE finns det nio mal
ddr orden "formdga att” ndmns tre ganger och "kunskap om” ndmns sex ganger. SVA
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innehaller dtta mal dar "férmaga att” namns sex ganger och "kunskap om” namns tva
ganger. Enligt svenska ordbocker definieras begreppet formdga som “vara i stand att
utfora viss prestation e.d.” 3 och "mojlighet att utféra ngt” 4. (Nagon definitionsforkla-
ring star inte att finna pa Skolverkets hemsida.) Enligt min tolkning handlar formdga
mer om ett praktiskt gérande och ett inforlivande, en slags kapacitet, medan kunskap
star for teori, insikt och vetande och verkar varderas hogre. Skillnader i textomfang
och ordval ger intryck av att det dr svenskamnet som ar det viktiga amnet med fler
syften och kunskapskrav.

Dessa skillnader sdaval om personlig vaxt och medborgarkompetens som textom-
fang och ordval for tankarna till det som av Malmgren (1992) beskrivits som "ett hog-
re svenskamne” for gymnasiet (enligt Lgy7o). Ett sddant hogre svenskamne karakta-
riseras av litteraturhistoria, personlighetsutvecklande litteraturlasning med samtal
och analyser samt uppsatsskrivning. Det "lagre svenskamnet” for de tvaariga yrkes-
linjerna fokuserar pa spraklig firdighetstrining (Malmgren 1992, s 39). Aven i senare
laroplaner finns en uppdelning mellan svenskdamnena dar elever pa praktiska pro-
gram erbjuds ett svenskamne med mindre ambitiosa bildnings- och kunskapsideal
och mer isolerad fardighetstraning (Bergman 2005). Detta svenskamne med farre
utmaningar och ambitioner paminner om SVA-amnet i Gy11.

Skonlitteratur och andra typer av texter

Skonlitteratur i svenska far ett stort utrymme, bdde i syftesbeskrivningen och i un-
dervisningsmalen. I syftet for amnesplanen i SVE star det att ldsa att eleverna ska
utveckla "sin formdaga att kommunicera i tal och skrift samt att ldsa och arbeta med
texter”. Eleverna ska fa mojlighet att se det som skiljer oss manniskor och det som ar
allmanmanskligt. De ska ocksa genom undervisningen utveckla formaga att anvanda
skonlitteratur, andra texter, film och andra medier "som kalla till sjalvinsikt och for-
staelse av andra manniskors erfarenheter, livsvillkor, tankar och forestallningsvarl-
dar”. Undervisningen ska ocksd "utmana eleverna till nya tankesatt och 6ppna for
nya perspektiv”. Innehallet i skonlitteratur och i de olika typerna av texter eleverna
moter ska sattas i relation till deras erfarenheter och intressen. I kommentarmateria-
let framkommer ocksa att amnesplanen mojliggor att stoff kan anpassas till elevernas
programval, intressen och inriktningar. Da det galler litteraturstudiernas upplagg ar
det tankt att svenskamnet ska "stimulera elevernas lust att ldsa”.

I svenska uttrycker ett av utvecklingsmalen en formell behdrskning av litteratur-
vetenskapliga begrepp, vilket stdller krav pa formdga att stdlla sig utanfor en text
och fokusera pa textens form, vilket kan kallas for en performanskompetens enligt
Torells beskrivning av litterar kompetens (2002, s. 82). Med performanskompetens
avses den inldrda formagan att tolka texter genom litterdara analyskategorier sasom
komposition, berattarsynvinkel, tema etc. Torell menar att en ldsare ocksd behover
en literary-transferkompetens (ibid, s. 83) som kan uttrycka den personliga upplevel-

3. Nationalencyklopedins ordbok (Hogands, Bra bocker AB, 2000)
4. Svensk Ordbok (Go6teborg, sprakdata och Esselte Studium AB, 1986)
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sen av en skonlitterdr text genom att koppla sina egna erfarenheter till texten genom
den egna verkligheten. Dessa tva kompetenser eller lasarter kan och bor kombineras.
Utrymmet for lasning, analyser, samtal och reflektioner av skonlitteratur som kan
utveckla dessa olika ldsarter ges stort utrymme i svenskamnet.

Skonlitteratur, andra texter, film och andra medier ska i svenska som andrasprak
anvandas "som kalla till insikter om andras erfarenheter, tankar och forestallnings-
varldar, och for att ge eleverna en mojlighet att utveckla ett varierat och nyanserat
sprak” och innehdllet ska valjas sa att elevernas "tidigare erfarenheter och kunskaper
tas till vara”. I SVA ar lasning av skonlitteratur nedtonat och namns inte lika ofta som
i SVE. Ett exempel ar att tre av utvecklingsmdlen behandlar skonlitteratur i svenska,
medan det i svenska som andrasprdk endast finns i ett.

I dmnesplanen for SVA far skonlitteraturen sdledes en ringa roll, medan den i kom-
mentarmaterialet far storre utrymme. Har kan man lasa om den viktiga roll skonlit-
teratur kan ha i undervisningen, som till exempel att den kan belysa allmanmansk-
liga teman och ge nya perspektiv. Dock fortydligas att eleverna inte kan forvantas
“tilldgna sig ett lika omfattande litteraturpensum” och att litteraturhistoriska studier
inte har en lika framtradande roll som i svenska. Detta kan anses rimligt da svenska
som andrasprak ska ha ett storre fokus pa sprakinlarning och sprdklig analys. Man
kan dock forutsatta att andrasprakselever pa gymnasieniva lart sig det mest centrala
ordforradet och i sina dmnesstudier de amnesbegrepp som har varit nya dven for de
ensprakiga eleverna, dven om det kan finnas skillnader bland annat beroende pa nar
eleven anlént till Sverige. Genom lasning av olika texter och da i synnerhet skonlit-
terdra, kan andrasprikselever utoka ordforradet vad galler mindre frekventa dmnes-
oberoende ord och mindre frekventa vardagliga ord (Enstrom 2004, s 173). Men det
kan tyckas kontroversiellt da det uttrycks att litteraturlasning i forsta hand ska ses
som "ett redskap for sprakinlarning och traning av den analytiska formdgan”. Malen
for lasning bor kunna vara desamma i de bada dmnesplanerna och alla elever kan
behova trana den analytiska formagan.

Nar det galler urvalet i SVA ska innehdllet i litteratur, texter och medier valjas sa
att "elevernas tidigare erfarenheter tas till vara”. Detta paminner om det Cummins
bendmner som identitetsinvestering (2001, s 95). For att alla, inte minst andraspraks-
elever, ska vilja satsa av sig sjdlva i skolan kravs att deras identiteter och kulturella
bagage erkanns och bejakas. Dock menar Cummins att detta ska ske genom nagot
som SVA:s amnesplan inte framhéaver, namligen interaktion eller samspel. I SVE da-
remot ska eleverna fa satta innehdllet i litteratur, texter och andra texter "i relation
till egna erfarenheter, intressen och den egna utbildningen” och de ska fa "producera
texter i anslutning till det lasta”. Nagot relevant skal till skillnaden i formulering ar
svart att finna.

[ kursen SVA1 centrala innehdll som Skolverket belyser i kommentarmaterialet och
som inte namns for SVE1 dr att lasning av skonlitteratur ska ge en "inblick i olika
kulturer”. Det ska ge eleven en mojlighet att ldsa litteratur fran sitt eget sprakomrade
som dr oOversatt till svenska. De ska ocksa kunna bekanta sig med litteratur fran de
sprakomrdaden som eventuellt talas i gruppen. Genom ldsning av skonlitteratur ska
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eleverna ocksa fd inblickar i svenska referensramar och majlighet att kunna diskutera
vilken bild av Sverige som ges i litteraturen, vilket kan tolkas som att litteraturen ska
vara ett slags assimilationsredskap. Dock uttrycks explicit i kommentarmaterialet att
undervisningen inte ska definiera vad svenskhet ar eller inte ar. [ en analys av de tva
svenskdamnena i Gy2000 definieras eller diskuteras inte "det svenska” och det natio-
nella framstdr som nagot otvetydigt positivt (Hultin 2006).
Det svenska /.../gdr som en rod trdad genom kursplanen [f6r svenska som andra-
sprdk], vilket det inte gor /.../ i kursplanen for svenska ddr motsvarande texter
handlar om ett opreciserat kulturarv. Ett kulturarv som eleverna i svenska som
modersmadl i dmnet svenska bdde ska fG méta, men ocksd fa ta stdllning till. Ndgon
liknande formulering, att eleverna i svenska som andrasprdk ska fa ta stdllning till
det svenska (som kultur, traditioner, forhdllningssdtt och samhdlle) finns ddremot
inte /.../. (Hultin 2006, s 81)

I motsats till den gamla kursplanen ska eleverna i dmnesplanen fér SVA i Gyn1 nu
problematisera och diskutera begreppet svenskhet och vilken bild av Sverige som
litteraturen ger. Daremot star inget om detta i amnesplanen for SVE. Genom denna
skillnad framstar identitet och kultur som ndgot statiskt, det vill sdiga modersmals-
talaren behover inte problematisera eller diskutera vad svenskhet ar. Har kan det fin-
nas en risk att "vioch dom”-perspektivet forstarks i stallet for att motverkas. Magnus
Persson (2007) diskuterar begrepp som "kulturarv” och "kulturell identitet”™
Kulturell identitet riskerar i styrdokumenten /Gy2000, min anm/ att framstd som
ett reifierat ting, ndgot givet och ofordnderligt som kan skapa stabilitet i en fordn-
derlig vdrld. Ett radikalare alternativ hade varit att erkdnna att kulturella identiteter
i globaliseringens tidevarv alltid dr mer eller mindre kreoliserade: flytande, blandade
och fordnderliga. Alla grupper kan och bér forvisso fa formulera sina egna identite-
ter. Men lika viktigt dr individens rdtt att vdgra inordna sig under en viss kulturell
identitet. (Persson 2007, s 41)

Maidnga ungdomar upplever att identiteter inte dr stabila utan foranderliga och mang-
bottnade. Var gransen gar for den som ar "svensk” eller av "utlandsk harkomst” kan
vara flytande, likasa for vad som dr modersmadl och andrasprdk (Lindberg & Hylten-
stam, 2013, s 34 f). Detta star for en dynamisk kultursyn som menar att det ar mojligt
att i olika situationer tillhora olika eller flera grupper

Skolverket motiverar nedtoningen av skonlitteratur med att grundskolan lagt stor
vikt vid lasning av skonlitteratur och nu ska gymnasieamnet istdllet "6va upp ett
funktionellt sprak och klara studier i andra amnen”. Amnet syftar till att andra-
sprakselever ska uppna en funktionell beharskning och till en outtalad standard-
norm av det svenska spraket som dr i nivd med den som elever med svenska som
modersmal har. Lararen i svenska som andrasprak kan vara en viktig resursperson
for att vagleda kollegor och rektorer, men att amnet svenska som andrasprdak ska
ha ett fokus pa att "klara av studier i andra &mnen” i stdllet for det egna innehdllet
med sprak och litteratur dr kontroversiellt. Forklaring av dmnesrelaterade ord och
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begrepp och andra amnesrelaterade sprakliga krav bor vara respektive larares an-
svar sd att fackdmnesinnehallet blir tydliggjort och begripligt (Gibbons 2006, Hajer
& Meestringa 2010).

Sprdkanalyser

Kunskaper i spraksociologi kan vara emancipatoriska och ge elever insikter om sprak
och makt (Cummins 2001). Amnesomradet finns med som moment i bada dmnes-
planerna, dven om ndgra ordval ar olika. For SVA stdr det att spraksociologi ska ge
eleverna forutsittningar att utveckla "Kunskaper om sprak och spraklig variation
sant formdga att reflektera 6ver spradkanvandning och attityder till olika sprakbruk”
och motsvarigheten i SVE ar "Formadga att reflektera 6ver olika former av spraklig
variation”. Inom detta omrdde finns forskning som visar vilket samband som finns
mellan sprak och identitet. Till exempel diskuterar Jonsson (2007) i en studie att in-
vandrarpojkars sprakbruk kan tolkas som en revolt mot en normerande "svenskhet”,
en gemenskap som man tidigt uteslutits fran. Otterup (2005) visar att ungdomars
flersprakighet har stor och viktig betydelse for deras identiteter som kannetecknas
av att vara foranderliga och sammansatta. I detta sammanhang borde det ocksa vara
viktigt for alla elever att fa kinnedom om normkonflikter och hur det ar att vara fler-
sprakig, precis som fragor om skolans krav pa spraklig korrekthet och om relationen
mellan sprak och makt, identitet, kon och klass borde anga alla (se dven Lajos 2008).
Reflektioner 6ver hur vi anvander sprak och olika attityder till sprakbruk ar viktigt
for alla elever, oavsett ursprung.

Oavsett vilken kurs i svenska eleverna foljer ska de lara sig om dialekter och sprak-
lig variation dar variabler som dlder, kon och social bakgrund finns framskrivna i det
centrala innehallet for SVE1 och SVA1. En aspekt, som kan ses som en detalj men vard
att uppmarksammas, ar att i SVA-amnet ar 'ursprung och bostadsort’ tillagda. Det
framstdr alltsa som om dessa tilldgg endast ar varda att beaktas av SVA-elever.

Flera formuleringar i syftesbeskrivningar och utvecklingsmal i de tvd dmnespla-
nerna om sprakliga aspekter ar snarlika, dven om det finns betydligt fler i SVA. Det
som skiljer SVE fran SVA och framfor allt framkommer i kommentarmaterialet i SVA
ar att studierna i hog grad riktas mot ett sprak for larande och kunskap om “sprikets
uppbyggnad och sprikliga normer”. Att ha kunskaper om ett sprak ar viktigt for elev-
en nar hon ska reflektera 6ver sin sprakanvandning och tala om sprakkunskaper med
andra. Det podngteras ocksd att da eleverna ar flersprakiga ges goda forutsattningar
for sprakjamforelser och for att starka elevernas metasprdkliga medvetenhet.

Ett utvecklingsmal i SVA ar sdledes att eleven ska kunna gora jamforelser mellan
svenska och sitt modersmdl. Fér mdnga elever som ldser kursen ar svenska deras
basta sprak, trots att de inte uppnadtt en forstaspraksniva. Enligt mina erfarenheter
som ldrare finns det elever som varken kan skriva eller ldsa pa sitt modersmal utan
dir enbart har ett muntligt sprak. Aven om Skolverket i sina kommentarer poingte-
rar att eleven inte behover ha kunskaper motsvarande en modersmadlstalare sd maste
eleven ha uppfyllt alla punkter i kunskapskraven i ett visst betygssteg for att erhdlla
det. Kan inte eleven gora jamforelser kan den heller inte fa nagot betyg. For kun-
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skapskrav A kravs det att "eleven utforligt och nyanserat redogor for likheter och
skillnader mellan svenska och sitt eget modersmal” och jamforelserna kan handla om
uttal, ordf6ljd och lexikon. Det verkar orimligt att tro att tanken med kriteriet ar att
en elev inte ska kunna nd kunskapskravet A i SVA enbart for att modersmalet inte ar
tillrackligt utvecklat.

Det ar relevant att diskutera och bekrafta elevernas olika sprakkunskaper och gora
jamforelser mellan de sprak som finns i olika undervisningsgrupper. Dock kan man
undra om ldrare som ska satta SVA-betyg rimligen kan ha kunskap om alla sprdk som
forekommer i gruppen, vilket borde vara en forutsattning for en rattvis bedomning
av elevernas jamforelser av svenska spraket och modersmalet.

Genrekunskap och kritiskt tankande

[ dmnet SVE ska eleverna enligt syftesbeskrivningen ges "tillfélle att vardera andras
muntliga framstallningar och texter samt bearbeta sina egna muntliga framstallning-
ar, efter egen vardering och andras rdd”. Nagon motsvarighet finns inte i syftesbe-
skrivningen for SVA. Att fa ta del av varandras texter 6kar det sprakliga medvetandet
och ar ocksd en fortsdttning pa processkrivande som ska ha paborjats i grundskolan.
Daremot finns det likheter vad galler genrekunskap, dven om begreppet inte namns
explicit i SVA. I amnesplanen for SVA lyder skrivningen "textuppbyggnad, textmons-
ter och sprdakliga drag” i olika texttyper, vilket kan ses som synonymt med genrekun-
skap. Mdnga spréakforskare (Schleppegrell 2004, Martin 1997, Hansson 2005, Gibbons
2006 m fl) podngterar betydelsen av genrekunskaper och av metasprdk for att ut-
veckla skrivande och medvetenhet om sprak.

Genrepedagogiken har fatt stort genomslag i andrasprakssammanhang och ses som
en av de viktigaste faktorerna for skolframgdng. Genrer, i betydelsen konventionali-
serade monster for skrivna texter, omges av sociala och kulturella konventioner. Ge-
nom explicit undervisning i textuella drag och monster far elever en battre spraklig
medvetenhet och forstdelse for det innehdll som texter ger uttryck for i olika sociala
sammanhang (Gibbons 2006). Det ar dock oklart vad ett metasprak egentligen ska
innehalla. Hansson (2011) menar att sprakvetenskapligt metasprak maste synliggoras
och motiveras i undervisningen och att elever inte pa forhand forutsatts ha forstatt
hur man skriver olika texttyper eller vad som kidnnetecknar god stil, vare sig man ar
flersprakig eller har svenska som modersmal. I centrala innehdllet for SVE1 star att
"grundldggande sprakliga begrepp behovs” for att kunna diskutera sprak och littera-
tur, vars motsvarighet diremot inte finns i damnet SVA.

Det kritiska tankandet har storre utrymme i amnesplanen for svenska dar det be-
tonas i sdval utvecklingsmal som i det centrala innehallet. Undervisningen ska inne-
halla "bearbetande av och kritisk granskning av text samt grundlaggande kallkritik”.
[ syftet star att eleverna ska utveckla kunskaper "om hur man séker, sammanstaller
och kritiskt granskar information fran olika kallor”. For SVA ar det endast i utveck-
lingsmdlen som det star att eleven ska "kritiskt granska innehdllet i muntligt och
talat sprdk” och man kan undra varfor inte begreppet kallkritik finns med.
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Sprdakliga redskap och metoder

Ytterligare en skillnad mellan de bada dmnena ar att det enbart ar i svenska som
eleverna ska fa kunskaper om den retoriska arbetsprocessen och "forberedda samtal
och diskussioner”, vilka inte star omnamnt i amnesplanen for SVA. Denna process ar
explicit presenterad i kommentarmaterialet i svenska med motiveringen att eleven
genom denna process far stod i sitt arbete med texter och muntlig framstallning.
Borde inte detta ocksd kunna vara ett stod for eleverna i svenska som andrasprak?
Den retoriska arbetsprocessen ar en form av s kallad st6ttning (eng scaffolding, Gib-
bons 2006) det vill sdga stod eller hjdlp i undervisningssammanhang. Gibbons me-
nar att stottning kan ges i form av strukturer och modeller som har till uppgift att
stodja bade sprak och larande; "scaffolding is oriented towards showing students how
to do (or think or say), rather than what to do, think or say” (2006, s 176). Den reto-
riska arbetsprocessen kan vara ett utmarkt stod for alla elever att forsta hur de kan
planera och arbeta med muntliga och skrivna texter, oavsett vilken svenskkurs de
foljer. Vikten av utmanande undervisning med ett kontextuellt stod har poangterats
av flera forskare och genom en sddan undervisning kan elever bli engagerade och
medskapande i laroprocesserna (Cummins 2001, Derewianka 2004, Gibbons 2006,
Wedin 2009).

[ laroplanens 6vergripande mal star det att varje elev "kan anvdnda /.../ modern tek-
nik som verktyg for /..., kommunikation (s.10). Begrepp i centrala innehallet i kursen
SVE1, som Skolverket belyser i kommentarmaterialet och som inte namns fér SVA1, ar
bland annat presentationstekniska hjalpmedel (finns omnamnt f6rst i SVA3) och har
betonas vikten av att kunna gora en muntlig presentation i det moderna arbetslivet
och hogre studier.

Presentationstekniska hjalpmedel dr en form av stottning och kontextualisering
som andraspriksforskare foresprakar (Cummins 2001, Gibbons 2006). Nar det galler
anvandningen av dessa kan det tyckas anmarkningsvart att elever som foljer kur-
sen svenska som andrasprdk inte kan anvanda sig av detta forrdn i kurs 3. I kursen
svenska star namligen i centralt innehall redan for steg 1 att eleven ska anvanda sig
"av presentationstekniska hjdlpmedel som stod for muntlig framstdllning”. Dessa
hjalpmedel skulle kunna hjdlpa alla elever att fokusera pa innehall i stallet for form.

Slutsatser

I denna artikel har jamforelser gjorts mellan de nya dmnesplanerna i svenska och
svenska som andrasprak med fokus pa skillnader. Att flersprakighet ar en tillgang for
individ och samhalle samt att elevernas tidigare kunskaper och erfarenheter tas till-
vara ar tydligt framskrivet i syftet for svenska som andrasprak. Tillsammans med pro-
blematisering av "det svenska” och det kontrastiva sprakperspektivet ger det en bild av
amnet som additivt orienterat, det vill sdga elevers flersprakighet ses som en tillgdng,
deras erfarenheter och kunskaper tas tillvara och i detta inbegrips andraspraket. Dock
framtrader skillnader mellan &mnena som ger en delvis annorlunda bild.

For det forsta ar det kritiska och analytiska perspektivet nedtonat i amnesplanen
for SVA, liksom insikter i den retoriska arbetsprocessen och anvandningen av presen-
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tationstekniska hjalpmedel. For det andra ar vissa aspekter av spraksociologi tillagda
i SVA, men pa vilka grunder ar oklart. Dessutom ar inte genrekunskap omnamnt som
begrepp, men det finns med implicit. Ytterligare en skillnad ar skonlitteraturens roll
som for en tynande tillvaro i SVA, i motsats till SVE. Mycket forskning visar att fram-
gangsrik andrasprdksutveckling sker i autentiska och kommunikativa sammanhang
med ett varierat sprakligt inflode, som till exempel litteratursamtal dar fokus ligger
pd innehdllet (Cummins 2001, Gibbons 2006, Lindberg 2011 m fl). Andra aspekter an
de rent sprakliga som kan forsvara ldsandet av skonlitteratur dven i SVA kan vara de
som Nussbaum beskriver:

Var hégre utbildning formar medborgare, och det betyder att vi mdste frdga oss vad
en god medborgare bor veta och vara idag. Vdr vdrld dr utan dtervindo multikultu-
rell och multinationell. Mdnga av de svdraste problem som vi har att hantera krdver
en dialog som forenar mdnniskor fran olika nationella, kulturella och religiosa
bakgrunder. Endast sd kan det bli méjligt att l6sa problemen gemensamt och pd ett

fornuftigt sdtt. (1997, s 75)

Detta citat speglar hur vi kan férdndra vara liv, hur varlden ser ut och hur vi kan
handla for att nd samforstand. Genom att i undervisningen fd mojlighet att samtala
om handelser och manniskors agerande i fiktiv form, kan forutsattningar for forsta-
else och tolerans skapas.

Nussbaum betonar ocksa utbildningens mal, att forma goda medborgare. Detta ar
nagot som amnesplanen i SVA forbisett och har framtrader den sista och kanske vik-
tigaste skillnaden. Elever med annat sprak eller annat modersmal dn svenska ska ges
mojlighet att utvecklas till demokratiska och ansvarstagande samhéllsmedborgare
pa samma villkor som deras svenska kamrater.

Skolverkets amnesplaner ar styrande och auktoritdra diskurser med stor makt (se
till exempel Osbeck 2006, Sjoberg 2011, Torpsten 2008) som implementeras genom
tolkande processer av larare. Genom ett fokus pa form ar risken stor att sammanhang
och vardegrundsfragor tenderar att férsvinna. Kanske kommer larare att lagga sitt
fokus pd en sprakinlarning utan kontext, det vill sdga ett innehdll som pdminner om
“ett lagre svenskamne” i Lgy 70 pa de yrkesinriktade programmen (Malmgren 1992).
Det innehdll i planerna som redovisats visar enligt min tolkning pa ett 6verordnat
svenskamne med personlighetsutvecklande, bildande och kreativt innehall, medan
svenska som andrasprék har ett mer formcentrerat och nyttobetonat innehall. Aven
det faktum att syftestexten i svenska ar betydligt langre och att undervisningsmdlen
innehaller betydligt fler mal angdende "kunskap” an i svenska som andrasprak som
istallet ska utveckla fler "férmagor” bidrar till denna obalans.

Den kritik som darmed kan riktas mot hur amnet svenska som andrasprak pa gym-
nasiet skrivs fram i den nya amnesplanen ar att det finns alltfér mycket innehdll som
inte ar tillrackligt utmanande. Analysen visar att amnet fortfarande riskerar att be-
traktas som ett slags stodamne, underordnat svenskamnet. Fragan som uppstar efter
att ha studerat dmnesplanerna ar hur berattigat det ar att ha tva svenskamnen pa
gymnasieniva. Kan dmnena organiseras till ett och samtidigt fylla alla elevers olika
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behov? Fragan ar komplex och ndgon enkel 16sning star inte att finna. Lindberg och
Hyltenstam (2012) presenterar i en artikel en framtida organisation av undervisning
for flersprdkiga elever och deras hogst skiftande behov av allmdnna och mer speci-
fikt skolrelaterade sprakfardigheter. Deras forslag har ett fokus pa grundskolan, men
kan dven implementeras pa gymnasiet. De podngterar vikten av att alla larare bor
"utveckla en langsiktig och systematisk sprak- och kulturmedveten undervisning i
alla dmnen” (ibid, s 39) for att flersprakiga elever ska kunna nd skolframgéng. Likasa
menar de bada forskarna att diagnosinstrument behdver utvecklas for att identifiera
elevers sprakniva och att nar flersprdkiga elever uppnatt en avslutande niva i amnet
svenska som andrasprdk bor de delta i amnet svenska. Samtidigt ska alla elever bli
erbjudna sprakstod for att lyckas i sina skolamnen och i denna verksamhet kan larare
med utbildning i svenska som andrasprak spela en nyckelroll.

Att flersprakiga elever med sina hogst varierande sprakliga forutsattningar s fort
som mojligt ska tillagna sig ett sprak for att tillgodogora sig undervisningen ar en
sjalvklar demokratisk rattighet, men det bor ske, precis som Lindberg och Hylten-
stam presenterar i sitt forslag, genom nagon form av organiserat sprakstod och ge-
nom att alla larare blir medvetna om sprdkets betydelse i olika skolamnen. Utover
detta bor alla elever, oavsett bakgrund, fa samma mdojligheter till att ta del av kul-
tur och kreativitet, det vill sdga fa tillgang till det kulturella kapitalet och likasa fa
samma mojlighet till sprak- och personlighetsutveckling genom en utmanande un-
dervisning, det vill siga tillgdang till det symboliska kapitalet (Bourdieu 1992). Jag vill
havda att alla elever, som ndtt en viss niva i svenska spraket, borde fa tillgang till ett
kreativt och delvis fornyat svenskamne med sprak och litteratur i fokus, dar andra-
spraksaspekter kan fd bli en integrerad och berikande del av innehallet. Annars finns
det risk for exkludering — ndgot som strider mot skolans vardegrund som menar att
vi ska respektera mdnniskors lika varde och framja allas utveckling.
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