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Abstract

This study examines a group of 19 adult secondary language learners at an adult education centre, studying a
course on Barn och Fritidsprogrammet, a one year programme to become a professional child minder. Learning
a new discipline also entrails learning the language of the discipline. The aim of the study is to analyze how
language demands are expressed in the course curriculum and how those language demands are manifested in
oral and written tasks. The language demands regarding a specialized topic-based vocabulary and a general
academic vocabulary in the course literature is analyzed as well as whether opportunities are given in the
classroom for structured scaffolding interaction in smaller groups. The study also looks into how both students
and teacher explain what they regard as language based learning/teaching. Finally it examines how students
understand and also produce different topic based genres of schooling.

A case study was used with different methods such as classroom observation with SIOP-protocol, webcam
recordings, a questionnaire , interviews and analysis of texts.

The result shows that students have difficulties to understand and construct school-based text genres both when
it comes to how to realize contexts of information display, and also how to structure texts in expected ways.
Students have a tremendous need for vocabulary development and understanding and learning; the explicit
specialized topic based vocabulary is not a major problem for most students but understanding and using the
implicit general academic vocabulary is a great challenge for many. Structured scaffolding interaction in smaller
groups helps students to understand the meaning of vocabulary and how to use it for different oral and written
functions.

Key words: svenska som andrasprak, vuxna, sprakutvecklande d&mnesbaserad undervisning, allman akademisk
vokabulér, &mnesspecifik vokabulér, genrepedagogik, stéttning, SIOP-protokoll
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1. Inledning
1.1 Syfte och bakgrund

Bakgrunden till denna uppsats ar de svarigheter som vuxna andraspraksinlarare ibland
moter vid studier i fackdmnen inom vuxenundervisningen. | mitt arbete som
vuxenpedagog moter jag ofta bade larare och elever som anser att svarigheterna de
studerande moter ofta ar kopplade till det nya spraket; de ska lara ett teoretiskt fackamne
pa ett nytt sprak. Det nya spraket, i det har fallet svenska, kanske studeras samtidigt som
studier i andra &mnen sker och en av flera anledningar till detta &r att berattigandet till
CSN:s studiemedel baseras pa ett poangsystem. Heltidsstudier dr 20 poang/vecka (400
poang/termin) vilket kan innebdéra ca fyra olika amnen/termin.

Vuxenundervisning i svenska kommuner, bade pa grundlaggande- och gymnasial
niva, sker idag ofta i form av kortkurser, intensivkurser och/eller distanskurser. Att uppna
en avancerad spraklig niva i ett nytt sprak kraver 5-8 ars sprakstudier och aktiv
sprakanvandning (Thomas & Collier 1997) men for manga vuxna andraspraksinlarare ar
de teoretiska sprakstudierna avslutade redan efter ett par ar och den aktiva
sprakanvandningen kan vara liten pa grund av segregering i bostadsomraden, i arbetsliv
och under fritiden. Den sprakliga exponeringen kan alltsa vara mycket begransad pa grund
av segregerade strukturer i samhallet (Bunar 2001:82) och pa grund av korta
utbildningstider. Kommunal vuxenutbildning har de senaste aren ocksa allt mer fatt en
inriktning mot beharskning av yrkessprak. Sfi (svenska for invandrare) anordnar allt fler
kurser med yrkesinriktning vad galler svenskstudierna och detsamma sker pa
grundlaggande och gymnasial niva i svenska som andrasprak (lank 1). De studerande ska
snabbt fa de sprakkunskaper i svenska som de behover for att sa smidigt som mojligt hitta
ett arbete och klara av ett yrkesliv: elever med inriktning mot vardyrken undervisas i
medicinsk svenska, ingenjorer i teknisk svenska och sa vidare. Att med sitt informella
vardagssprak som utgangspunkt aven mota och ldra sig behérska ett formellt skolsprak
kraver tid, och da speciellt hos andrasprakselever. Enstrom (2004) skiljer mellan
amnesspecifik vokabulér och allmén akademisk vokabuldr. Golden och Hvenekilde
(1983) fann i sin undersokning redan péa 80-talet att det inte ar fackamnets specifika
vokabular som orsakar sprakproblem bl.a. for andraspraksinlérare, utan snarare en icke-
facklig vokabular. Den allmanna akademiska vokabularen bestar av ord som &r vanliga i
skolsammanhang och akademiska sammanhang inom flera @mnesomraden oavsett &mne.
Att forstd och kunna producera de olika textgenrer som olika &mnen kraver ar ocksa
avgorande for hur man lyckas med sina studier (Schleppegrell 2004, Bailey 2007).

1.2 Syfte och fragestallningar

| min uppsats vill jag undersoka vilka sprakhinder som eventuellt finns och som forsvarar
for eleverna att na amnesmalen och jag vill ocksa studera hur larare och elever arbetar for
att utveckla spraket. I mina moten med pedagoger och elever inom kommunal
vuxenutbildning &r en vanlig reflektion att kursmal ar svara att uppna, inte pa grund av
kunskapsbrister i sjalva @&mnet utan snarare pa grund av sprakliga brister.

Aktuell forskning delar in vokabular, genrer och andra &mnesspecifika sprakliga krav i
domaner, exempelvis en doman for so-dmnen och en annan for no-amnen, och studerar
vilka sprakliga krav som stélls i olika &mnen pa olika nivaer (Martin & Rose 2008). Bland
annat Bailey (2007) efterlyser svar pa fragor om den allmanna akademiska vokabuléren
behover bli mer explicit i &mnesundervisningen, och i sa fall hur, samt hur elevers
vardagssprak kan mota deras behov att uttrycka sig mer amnesspecifikt och akademiskt
for att man i framtiden ska kunna forbattra lararutbildning, styrdokument och i slutdndan
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den amneshaserade sprakutvecklingen hos andrasprakselever i de mangkulturella
klassrummen som blir allt vanligare i Sverige, precis som i manga andra lander. Mitt
arbete, som omfattar en grupp vuxenstuderande andrasprakselever pa gymnasie-
programmet Barn och fritid inom den kommunala vuxenundervisningen, belyser sprakliga
krav och elevernas och lararens strategier i arbetet med kunskapsmal och sprak. Bade
elever, i olika muntliga utvarderingar, samt flera undervisande larare menar att
utbildningens delkurser férutom att formedla &mneskunskaper &r sprakutvecklande for
andrasprakselever.

Fragestallningarna i féreliggande arbete omfattar darfor bade styrdokument, laromedel
undervisning och arbetssatt. Fragestallningarna formuleras i féljande sju punkter:

e Hur formuleras sprakliga krav i styrdokument?

e Hur konkretiseras kraven i hemuppgifter?

e Hur formulerar elever vad som &r sprakutvecklande?

e Hur formulerar undervisande larare vad som ar sprakutvecklande?
e Hur forstar och producerar elever olika &mnesbaserade textgenrer?
e Ges strukturerade tillfallen till interaktion i smagrupper?

o Vilka sprakliga krav staller laromedel vad galler en amnesspecifik vokabulér och en
allmén akademisk vokabular?

2. Teoretisk bakgrund

2.1 Att utveckla amneskunskaper ar sprakutveckling

Litteracitetshegreppet omfattar idag mycket mer &n att kunna lasa och skriva ett sprak.
Schleppegrell (2004) och flera andra forskare menar att litteracitet ocksa ar en form av
sociala handlingar dar sprak och kontext samspelar. Olika sociala kontexter och olika
amneskontexter kraver skilda lingvistiska val for att skapa en mangfald av texttyper.
Sprak &r system som erbjuder en individ att konstruera flera typer av betydelser och
amnesinnehall. Att studera ett skolamne innebar att man samtidigt lar &mnets specifika
vokabulir och texttyper/genrer. Amneskunskaper far individen primart genom spréaket och
den &mnesspecifika vokabuléren ar explicit i laromedel och larares undervisning medan
olika genrer inom d&mnet och den allménna akademiska vokabuldren oftast ar implicit i
undervisningen. Lararen eller kursen undervisar om &mnet och dess specifika vokabular
men undervisar séllan om vilka textgenrer &mnet kraver eller vad den allménna
akademiska vokabularen betyder i det specifika amnet. Studier i ett nytt amne eller pa en
hogre niva i ett amne kraver nya sétt att anvanda spraket: nya former for interaktion, nya
textgenrer, nya abstraktioner med mera. Sprak och larande gar hand i hand och for att
beharska ett amnesomrade pa en viss niva kravs ocksa sprakbeharskning inom
amnesomradet och den valda nivan och dessutom att kunna gora ett antal lingvistiska val
inom &mneskontexten. (ibid.)

2.1.1 BICS och CALP

Cummins (1984) klargjorde skillnaden mellan vardagssprak och skolsprak som kan
beskrivas som olika sprakliga register. BICS (Basic interpersonal communicative skills) &r



den kommunikativa formagan som &r beroende av en konkret situation och som har en
inlarningstid pa ca tva ar, vad vi kan kalla vardagssprak. CALP (Cognitive academic
language proficiency) ar en mer avancerad sprakférmaga som ar kontextoberoende och
som tar ytterligare 5-7 ar att uppna, det som ofta kallas skolsprak, akademiskt sprak.
Cummins menar att en framgangsrik sprakutveckling sker om den storre delen av
undervisningen ar pa en hog kognitiv svarighetsniva men med stod av kontext.

. . Hog kognitiv Kognitiva
Kognitiva i fardigheter
fardigheter svarighetsgrad rdighet:

. . *Hog kognitiv
*Generalisera Andmsprakselever suénghetggrad
sJamfora behéver huvudsakligen A
*Konstatera arbeta i detta falt, sa att A rgumentera
sSammanfatta den kognitiva nivan forsinsak
*Planera successivt kan héjas *Identifiera kriterier
*Klassificera samtidigt som *Utveckla och underbygga
utifran kinda forstaelsen garanteras p —idéer
kriterier ~ genom ett konkret och . *Férsvara asikter och
*Sika |8sningar kontextualiserat innehall Elever pa avancerade beddmningar
pa problem och interaktivt nivaer bor huvudsakligen Virdera kritiskt
rofmfon-ga arbetssatt. arbeta i detta falt *Tolka be|agg och gfjra
I-?{:kr;?a?tu?:ra slutledningar
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*ldentifiera
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*Namnge

*Aterge

*Tillampa

kénda ‘rutiner Elever som har svart att Fa aktiviteter har!

fBeSk”‘"a forsta behover *Hdrma
iakttagelser _ vilplanerat arbete i detta w *Sdga efter
*Ordna, £t *Kopiera
sortera

*Berdtta

Lag kognitiv
svarighetsgrad

— et

Figur 1 Cummins modell for andrasprakselevernas sprak- och kunskapsutveckling
(Cummins, Holmegaard & Wikstrom, 2004:545).

Andrasprakselever misslyckas ibland med amnesstudier pa grund av sprakliga brister i
svenska. Det sprakliga registret ar inte tillrackligt brett for att klara av att lasa, tala och
skriva om &mnet. Detta dr inte alltid samma sak som att &mneskunskaperna &r svaga - men
spraket for att uttrycka dessa ar svagt (Holmegaard & Wikstrom 2004). En av Vygotskys
(1986) grundtankar ar att sprak och tanke utvecklas samtidigt genom interaktion. Olika
amnesomraden kraver olika satt att tanka beroende pa amnets karaktar och niva, och da
kravs ocksa sprakutveckling for att klara detta. Andrasprakseleven som studerar skolans
olika amnen pa ett nytt sprak i ett nytt land har inte alltid tillfallen till social interaktion i
den segregerade struktur man kanske lever i; bostadsomrade, arbetsplats, familj och
vanner. Klassrummet blir ibland den enda plats dar interaktion pa malspraket och i amnet
sker (Bunar 2001:90, Schleppegrell 2004). For larare som arbetar i mangkulturella
klassrum &r det darfor viktigt att ge rikliga tillfallen for eleverna att aktivt bearbeta
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amneskunskaperna med hjalp av aktiv sprakanvéandning bade muntligt och skriftligt, bade
I grupp och enskilt.

2.1.2 Funktionell grammatik

Funktionell grammatik (Halliday 1994) ser sprak som ett verktyg och som en social
process. Den grammatiska analysen ar funktionell, den visar hur spraket anvands samt hur
och varfor sprak varierar i relation bade till vem som anvander det och syftet med
sprakanvandningen. Funktionell grammatik identifierar hur grammatiska strukturer
realiserar socialt och kulturellt meningsskapande i olika sammanhang. Texter &r genrer
och spraket ar en resurs for betydelse och larande som sker i interaktion. Halliday (ibid.)
talar om sprakliga register vilket ar ett antal betydelser som &r lampliga for en speciell
sprakfunktion. Ett register ar inte bara lexikala val utan dven argumentationsutveckling,
att kombinera existerande element for att uttrycka nya tankar eller idéer. Vardagssprak
och skolsprak &r olika register dvs. olika satt att anvanda spraket dér var och ett har sin
speciella funktion. Vardagssprak ar situationsberoende; har och nu medan skolspraket ar
situationsoberoende; distanserat fran aktiviteten har och nu, med fler explicita referenser
till personer, processer m.m. (Gibbons 2006). Ett sprakligt register forklaras med
begreppen field, tenor och mode dér det forsta ar amnet spraket behandlar, det andra &r
relationen mellan sprakanvandarna och det tredje ar sprakets form. Dessa tre aspekter
realiseras i olika lexikala och grammatiska val som konstruerar tre olika men simultana
metafunktioner: ideationell, interpersonell och textuell, vilket innebar att man talar eller
skriver om nagot (ideationell) och samtidigt skapas en social relation mellan
sprakanvandarna (interpersonell) och texten eller talet struktureras pa ett visst sétt
(textuell).

Alla sprakanvandare behdver i studiesammanhang skapa texter inom ett avgransat
sammanhang och om texten misslyckas med att signalera kontexten kan det betraktas som
ett misslyckande att forsta och kunna forklara amneskunskaper. Detta &r speciellt aktuellt
vad géller andraspraksinlarare. Att lara ett &mne ar ocksa att lara att skoltexter inom olika
amnen kraver en viss grund av formalitet, en amnesvokabular, for texten relevanta
grammatiska val samt behérskning av den allménna akademiska vokabuldren
(Schleppegrell 2004).

Typiska drag i olika &mnens textgenrer &r bl.a. grammatiska. | den funktionella
grammatiken ar grammatisk metafor ett viktigt begrepp eftersom den fungerar som
sprakets verktyg for att skapa mer avancerade betydelser. | traditionell grammatik skiljs
sprak och sprakbruk at men i den funktionella grammatiken & sammanhanget en del av
grammatiken: kontexten uttrycker grammatiken genom metaforer (Holmberg & Karlsson
2006). Grammatiska metaforer forklaras som beskrivna processer snarare an ting. Ex:
Féretagsexporten av papper... = grammatiks metafor, till skillnad fran exempelvis
Foretaget exporterar papper... . | svenskan &r sammansattningar och nominaliseringar
vanliga och fungerar i nominalfraser som ideationella grammatiska metaforer som kan
“packas upp” (se exempel ovan) vilket innebér att formulera kongruenta realiseringar av
de inpackade betydelserna. Nominaliseringar ger svenskan en innehallstat struktur och
andraspraksinlarare behdver mycket traning bade i att forsta och att sjalva konstruera
dessa for akademiska texter typiska grammatiska drag.



2.2 Genrepedagogik

Olika studier pa olika nivaer kraver olika textgenrer. Genre ar ett begrepp som innefattar
vilken texttyp som krévs i en given &mneskontext. De olika genrerna visar vilken
sprakutveckling som kravs av eleven i ett visst &mne pa en viss niva. Genrer ar ocksa
kulturbundna, det vill sdga texter skapas i olika kontexter, for olika syften och for olika
lasare (Schleppegrell 2004). Om man analyserar vilka genrer ett &mne kréver kan man
ocksa klargora vad som sprakligt kravs av elever, hur de behdver utveckla sitt sprak for att
beharska amnet de studerar. Amne, studieniva, undervisningssituation med mera kraver en
mangfacetterad skala av genrer/texttyper: beréttande text, referat, rapporter, labbrapport
0.s.v. Olika genrer kraver olika framstéllningssatt vad galler textstrukturer, olika
grammatik, olika @mnesvokabulér och allmén akademisk vokabuldar.

2.2.1 Genrepedagogik i undervisning

Genrepedagogik anvant i undervisning innebér att narma sig spraket och ny kunskap i ett
visst &amne genom att larare och elever tillsammans hittar strukturen i spraket. Elever lar
att olika texter har olika syften och hur &mnesspecifika begrepp hénger ihop.

Sprak som anvands for interaktion har drag som hjélper till att skapa en kontext av
vardagligt innehall, men sprak som anvénds i undervisning, exempelvis laromedel, visar
lingvistiska drag dar kontexten &r att ge information, formedla logiska samband, bevisa
vetenskapliga fakta 0.d. Formellt skolsprak ar alltsa organiserat annorlunda och har
annorlunda funktioner ar ett allmant vardagssprak (Schleppegrell 2004).

Tabell 1. Schleppegrells modell for olika registers olika sprakliga drag i skolsprak.
(Schleppegrell 2004: 74, tabell 3.7) (min Gversattning).

situationell kontext Register

visa kunskap ideationell metafunktion, komplex nominalsyntax med
amnesspecifik och abstrakt vokabular

visa auktoritet interpersonell metafunktion, pastaendeform och modala
verb realiserar fornuftiga uppfattningar

strukturering av text enligt | textuell metafunktion, strategier att kombinera fraser och
forvantad norm satser, organisering av textstruktur, nominaliseringar och
andra grammatiska metaforer

Sedan 1990-talet har pedagogiska metoder som exempelvis skrivprocessen varit i fokus i
svensk undervisning. Fokus har varit pa sjalva processen hur och nar en text skrivs.
Tidigare har fokus till storsta delen legat pa den fardiga texten, resultatet av
skrivprocessen. Bada fokus behdvs for att medvetandegora elever om hur akademiskt
amnessprak konstrueras och fungerar (Schleppegrell 2004). Med genrepedagogiken kan
lararen visa genreexempel och hur olika texter ar uppbyggda och eleverna har exemplen
som modell vid skapandet av egna texter. Larares aterkoppling pa elevproducerade texter
behandlar ofta den sprakliga formen men lika viktigt ar att behandla den valda genren,
dess syfte och sammanhang. Vanliga textgenrer inom skolan &r berattande text,
forklarande och instruerande text, sammanstallningar och referat samt argumenterande
text (Gibbons 2006). Att medvetandegora elever om textgenrer, géller dven nér elever
laser texter. Forstaelse av ord, begrepp och sammanhang underléttas om textgenren
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synliggdrs av lararen for eleven. Explicit undervisning i den aktuella textgenren kravs sa
att eleven tranas pa och utvecklar de specifika krav som stélls i olika genrer.

2.3 Ordinlarning och ordférrad

Ordfarradet ar den enskilt viktigaste faktorn for skolframgang i skolans olika amnen
(Viberg 1993). Det finns kvantitativa saval som kvalitativa skillnader i ordforradet vad
galler skillnaden mellan modersmalselever och andrasprakselever. Andrasprakselever
uppvisar som grupp samre lasforstaelse och samre textproduktion. Enstrém (2004) sager
att man behover ett ordforrad pa 40 000 ord bara for att lasa och tillgodogora sig en
svensk dagstidning och detsamma galler for att tilldgna sig texter i gymnasiets larobocker
(Holmegaard 2004). Lexikal utveckling &r en viktig bestandsdel hos alla elever och det tar
ca tva ar for andrasprakselever att utveckla sitt grundlaggande vardagssprak, den s.k.
basen, och 5-8 ar att utveckla det utbyggda skolspraket (Collier 1987).

Ordinlarning, att tillagna sig ord och begrepp, ar en langsiktig process och inkluderar
inte bara ords och begrepps betydelser utan ocksa att forsta stilistiskt fargade synonymer
(ex kdpa/inhandla), dverforing fran konkret till abstrakt niva (ex smal tjej/smal
diskussion), precisering och differentiering av ord (ex brant/lutning/stup) (Viberg 1993).

Vilka ord, utdver den mest frekventa vardagsvokabuléren, behover en elev med
svenska som andrasprak lara sig och beharska for att klara studier pa gymnasieniva?
Forskning visar att de ord som spelar en viktig roll pa en avancerad sprakfardighetsniva
kan indelas i tre grupper: dmnesrelaterade ord, mindre frekventa amnesoberoende ord och
mindre frekventa vardagliga ord (Enstrom 2004). Alla studerande inom ett visst &mne,
oavsett modersmal, behdver lara sig amnets fackterminologi och denna lars nastan alltid
ut explicit av lararen som en del av &mneskunskapen. Mindre frekventa &mnesoberoende
och mindre frekventa vardagliga ord har ofta ett mycket storre omfang an de
amnesrelaterade och forekommer inom olika @mnen och i olika sammanhang (Enstrom
2004). Eftersom de inte ar direkt relaterade till amneskunskaperna behandlar larare dem
implicit i undervisningen. Dessa ord kan ocksa fa olika lexikala betydelser inom olika
amnessammanhang vilket forsvarar for en andrasprakselev. Betydelsen maste forstas
genom kontexten och om kontexten &r ny for den studerande anvénds ofta gissning.
Gissningar om ords betydelse styrs av amnet men ocksa av morfologiska och grammatiska
strukturer. Har &r skillnader i lasvana och laserfarenhet pa malspraket stor mellan
modersmalselever och andrasprakselever. Elevers erfarenheter av skolrelaterat
amnessprak och akademiskt skriftsprak varierar bland annat till f6ljd av bade spraklig och
social bakgrund men 95-97% av orden i en laromedelstext bor vara kénda for att eleven
ska kunna lasa med behallning (Nation 2001).

2.4 Sprakutvecklande amnesundervisning

Litteracitetsutveckling pagar under en manniskas hela aktiva liv, och det géller
naturligtvis bade modersmal och andrasprak. Sociala sammanhang, maktstrukturer,
amnesspecifika strukturer m.m. kan vara olika beroende pa land och kultur och darfor &r
det extra viktigt att i skolsammanhang explicit medvetandegora andrasprakselever i
amnesundervisning om det aktuella lingvistiska framstéllningssattet i &mnets laromedel
och i elevens eget textskapande. L&rare behOver vara aktiva samtalspartner for att elever
ska fa diskutera texters betydelse, forsta sprakformen som formedlar betydelsen.
Detsamma géller nér elever ska producera egen text. Bade larare och kurskamrater fyller
en viktig roll i processen att tillgodogora sig och anvanda ett amnesspecifikt sprak (Ellis
1994). Cummins (2001) visar i sin modell hur inléarning av det kunskapsinriktade spraket
kan ske framgangsrikt med andraspraksinlarare.
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Figur 2. Att utveckla en god studiemassig formaga (Cummins, 2001:94).

2.4.1 Den nedatgaende spiralen

Olika studier, bl.a. Hajer 2004, visar dock att bade laromedel och larare ofta forenklar
teoretiska &mnestexter for att hjalpa elever sprakligt med @mnesinnehall, vilket kan fa
motsatt effekt. Hajer papekar att klassrumsstudier av @mnesundervisning i flersprakiga
klasser visar att larare forenklar sitt sprak och spraket i laromedlen da eleverna har
otillrackliga sprakkunskaper. Detta leder till att bade amnesinnehallet och
sprakinlarningen begransas allvarligt. Hajer talar om den nedatgaende spiralen vilken
innebér att amneslararen forklarar svara ord men ocksa minskar antalet svara ord,
forenklar och forkortar amnestexter, fokuserar pa losryckta fakta snarare &n djupare
forstaelse samt inte later eleverna producera egna texter och pa det sattet undviks
elevernas bristande formuleringar. Interaktionen om amnet minskar hdrmed betydligt och
det pedagogiska klimatet forsamras samt en djupare forstaelse av svarare amneskunskaper
omdjliggors. Att amnesundervisningen utnyttjas till att utveckla bade sprak- och
amneskunskaper ar ingen sjalvklarhet.

2.5 Klassrumsinteraktionens betydelse

| en triangelmodell (Hajer 2004) visas tre aspekter av sprak som ar starkt knutna till
varandra och dér fokus i undervisningen kan skifta dver tid och i olika skolkulturer.
Sprakets form har ofta varit och ar ofta fortfarande det viktigaste i sprakundervisning med
grammatik i centrum. Sedan 30 ar tillbaka har ocksa spraks funktion och kommunikation
uppmaérksammats i undervisning och betydelse har haft ordkunskap i fokus men har
utvecklats for att utgora basen i sprakutvecklande amnesundervisning. Centralt i
triangelmodellen &r en rik interaktion i klassrummet, en aktiv produktion av bade muntligt
och skriftligt sprak i ett meningsfullt &mnessammanhang samt aterkoppling fran larare till
elev. | det material eleverna arbetar med i @mnet integreras rika tillfallen till interaktion
bade i helklass, smagrupper och mellan larare och elev.

Samtalets funktioner for sprakutveckling presenterades redan pa 70-talet av Hatch



(1978) och Longs interaktionshypotes (1981, 1983) tar bl.a. fasta pa hur spraket genom
forhandling anpassas till andrasprakstalarens niva och pa det sattet hela tiden gors
tillgangligt for inldrning. Det ger “inlararna en chans att paverka det sprak som riktas till
dem och gora det mer begripligt genom att signalera forstaelse, soka bekréaftelse, be om
upprepningar, klargéranden och fortydligande” (Lindberg 2004:465). Dessa teorier ligger
till grund for Lindbergs studier av smagruppssamtal i klassrummet. Lindberg finner att
elever far unika majligheter att utveckla sprakliga fardigheter genom att delta i fria samtal
i smagrupper: att ta ordet, presentera samtalsamnen, argumentera m.m. Aven flera studier
gjorda pa undervisning i amerikanska klassrum visar detsamma (Bailey 2007).

2.6 Stottning

Med utgangspunkt i Hallidays teorier om spraks register och med genrepedagogiken som
grund har Gibbons (2002) skapat en modell hur larare och elever kan samarbeta for att
utveckla nya fardigheter, begrepp och en hogre sprakforstaelse. Denna ska stéttning (eng.
scaffolding) gor det majligt for elever att pa egen hand utfora uppgifter de tidigare
behévde mycket lararhjalp med. ” ... ndr t.ex. en vagg star for sig sjalv vid ett hushygge
kan stottorna tas bort” (Gibbons 2006:29). Att bygga vidare pa den kunskapsgrund
eleven har och stotta sa att de kan ga vidare utifran dar de befinner sig sprakligt ar av stor
betydelse och dven Gibbons menar att hellre &n att forenkla en uppgift for
andrasprakselever ska lararen istallet fundera dver vilken st6ttning som behdvs.

Gibbons (2002) anser att vad géller tal och stottning sa ar interaktion i klassrummet
viktig och lararen maste ge uppgifter, garna i mindre grupper, som kréaver interaktion, inte
bara att eleverna i allmanna ordalag uppmanas att tala med varandra. Grupparbeten maste
alltid ha ett tydligt syfte, olika grupper kan fa olika uppgifter som sedan
tvargruppredovisas. Det ar ocksa lararens uppgift att utforma uppgiften sa att alla elever
maste vara engagerade och darfor kravs ocksa att lararen aktivt undervisar om hur man
arbetar i grupp (Gibbons 2002.).

Vad géller skrift och stéttning kan arbetet i klassrummet garna borja garna med en
praktisk dvning for att lararen sedan introducerar nya ord och begrepp eftersom man
oftare forstar nya begrepp nar egna erfarenheter och insikter finns. Det ar viktigt att alltid
tydligt presentera syftet med skrivuppgiften. Arbetsgangen bor vara att eleverna forst far
formulera sig muntligt i smagrupper, sedan presenteras genrens struktur (labbrapport,
beréttelse, argumentation 0.s.v.), eleverna skriver en gemensam text i mindre grupper och
slutligen framstéller eleven en egenproducerad text (ibid.).

Cirkelmodellen (Deriwanka 1990, Gibbons 2006, Kuyumcu 2004) tydliggor bade
begreppen stéttning och genrebaserad undervisning. Den yttre cirkeln beskriver
stottningen och den aktiva sprakliga interaktionen och de numrerade félten
genrepedagogiken:
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Figur 3. Genrebaserad litteracitetspedagogik. Undervisnings- och inlarningscykeln
(anpassad efter de Silva Joyce & Burns, 1991) (Kuyumcu 2004:585).

Lararen ska ha samma hoga forvantningar pa alla elever men ge adekvat stottning for att
olika individer ska klara sina uppgifter framgangsrikt. Att inte férenkla text och
amnesdjup, utan istéllet reflektera 6ver vilken stottning eleverna behdver for att klara
uppgifter, textlasning eller textproduktion ar lararens uppgift (Gibbons 2002, Hajer 2004).
Amneslararen kan genom stéttning uppratthalla hoga forvantningar pa alla elever, oavsett
modersmal, och inte acceptera ett forenklat och urvattnat amnesinnehall. De tre
grundprinciperna som betonas &r att alltid bygga vidare pa det eleven har med sig i
bagaget, sprak, kultur och erfarenheter av amnet, att ge den stéttning som motsvara olika
individers behov for att utveckla spraket och de &mneskrav kursplanen staller och
slutligen att lata eleverna ta ansvar for att anvanda sina nyforvarvade kunskaper utifran
egna syften, behov och &ven i nya sammanhang (Gibbons 2002).

3. Metod

3.1 Val av program, delkurs och elevgrupp

Gymnasieprogrammet Barn och fritid ger grundlaggande kunskaper for arbete med barn
och ungdomar inom pedagogiska och sociala yrkesomraden som t.ex. forskola, skola eller



fritidshem. Programmet &r ettarigt och kan kompletteras med ytterligare studier i
gymnasiets karndmnen for att ge behoérighet till hogskolestudier.

Tabell 2. Beskrivning av organisation och delkursstruktur gymnasieprogrammet Barn och
fritid.

Termin 1

Barn och fritid Niva A

Forkunskaper: Grundskola/SAS grundldggande

Utveckling, livsvillkor och socialisation 200 poang - APU ingar
Barn, kultur och fritidsverksamhet 100 poéng

Pedagogiskt ledarskap 100 poang

Totalt 400 poéng

Termin 2

Barn och fritid Niva B

Forkunskaper: Utveckling, livsvillkor och socialisation
Forskola, skola, fritidshem 200 poang - APU ingar
Manniskor i behov av stod 200 poang - APU ingar
Totalt 400 poang

Gymnasieprogrammet ges ocksa for vuxna inom ramen for den kommunala
vuxenutbildningen. Lokala muntliga utvarderingar gjorda av vuxenstuderanden med
svenska som andrasprak pa en komvuxskola i Stockholm visar att en majoritet av de
studerande anser att uthildningen, forutom att ge &mneskunskaper med inriktning pa yrket
barnskotare, ocksa ar sprakutvecklande for andrasprakselever. Detta vackte mitt intresse
for att narmare studera hur sprakliga krav formuleras i en av delkurserna, hur de tolkas av
undervisande larare och formuleras for de studerande i undervisningssituationen samt hur
de studerande sjalva ser pa sprakliga krav i utbildningen och hur de ser pa sin egen
sprakutveckling. | den foreliggande uppsatsen studeras 19 andrasprakselever i en grupp
som studerar delkursen Barn, kultur och fritidsverksamhet (BKF1202). Jag valde enbart
utifran praktiska skal just denna delkurs som bestod av 33 studerande varav 21 var
andrasprakselever med ett tiotal olika modersmal. Mitt val vad galler undervisande larare
eller typ av andrasprakselever var inte styrt av nagra preferenser utan min fokus var att
folja undervisning genom klassrumsobservationer och med enkéter och intervjuer
undersoka hur de studerande sjélva anser att kursen ar sprakutvecklande samt hur
styrdokument for delkursen formuleras och framstélls i form av uppgifter och
kunskapskrav av undervisande larare. Organisationen av larare pa skolan denna termin var
att en larare undervisade pa samtliga delkurser termin 1 och en annan larare undervisade
pa samtliga delkurser termin 2. Istéllet for att fokusera pa flera larare och flera delkurser
valde jag att folja en elevgrupp under en delkurs for att studera deras arbete i klassrummet
och for att fa svar pa mina fragor.

3.2 Metodval

Jag valde att gora en fallstudie eftersom det da ar majligt att studera saker i detalj och ha
fokus pa bade relationer och processer. En fallstudie gors i naturlig miljé och ger utrymme
for flera olika metoder och jag har anvant mig av analys av olika dokument och texter dar
jag i laromedlen kartlagger anvandandet av en @mnesspecifik vokabulér jamte en allman
akademisk vokabular och elevtexter analyseras ocksa utifran om textgenrekrav uppnas.
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Styrdokumentets mal och betygskriterier analyseras for att tydliggora vilka sprakliga krav
detta dokument formulerar. Jag har ocksa gjort klassrumsobservationer som analyserats
med SIOP-protokoll, en enkat med unipolara fyr- eller femgradiga skalor samt intervjuer
med semistrukturerade fragor med en mindre grupp elever och en larare. Varje metod kan
erbjuda sitt eget perspektiv vilket jag kan utnyttja for att jamfora men ocksa for att bade
bekréfta och ifragasatta resultat genom att kontrollera resultaten fran olika metoder och
kontrastera dem mot varandra. En fallstudie karaktériseras av att ha ett holistiskt synséatt
och betona djupet istéllet for bredden och det speciella snarare an det generella
(Denscombe 2000). Jag generaliserar darfor inte utifran min gjorda fallstudie men den kan
utgora ett jamforelsematerial till undersokningar inom samma kategori och vara en bland
manga pusselbitar i forskningen om d@mnesbaserad sprakutveckling.

3.2.1 Styrdokument och laromedel

Den delkurs dar jag har foljt eleverna ar utlagd pa den aktuella skolan pa en termin med
lektioner mandag och onsdag mellan kI 9.00 och 12.30. Kursen har totalt 60 timmar varav
1/3 ar utlagd pa studiebesok och en faltstudie. Skolverkets nationella kursplan BKF1202 —
Barn-, kultur- och fritidsverksamhet (100 podng, SKOLFS: 2000:16) ligger till grund for
lararens planering, val av studiebesok och féltstudie och hemuppgifter. Hemuppgifter &r
betygsgrundande och prov anvénds inte pa kursen. Malkraven for kursen &r att ge

... oversiktliga kunskaper om dagens forskola, skola och fritidshem ... en 6versikt over
kultur- och fritidsverksamheter ... kdnnedom om verksamheternas bakgrund ...
erfarenheter av olika aktiviteter och verksamheters former samt forstaelse for deras
pedagogiska varde (lank 2). Jag har gjort en kvalitativ analys av styrdokumentets
sprakkrav genom att narmare studera verbfraser, analyserat spraket i laroboken vad galler
anvandningen av vokabular samt gjort samma vokabularanalys vad galler exempel pa
ovrigt textmaterial som anvénds i undervisningen.

3.2.2 Klassrumsobservationer med SIOP-protokoll och webcam-
inspelningar

Echevarria m.fl. (2004) har utvecklat en modell, Sheltered instruction for att forbattra och
utveckla andraspraksundervisningen och modellen integrerar amnesundervisning med
sprakundervisning. Forsok visar att andraspraksinlérare vars larare ar utbildade att arbeta
med Sheltered instruction visar pa battre resultat vad galler skrivning &n hos
jamforelsegrupper (ibid:86). Sprakets funktion, form och betydelse integreras i
undervisningen och synliggors i ett protokoll, Sheltered Instruction Observation Protocol,
SIOP som har utvecklats for att kartlagga dessa sprakutvecklande mal. I mina
klassrumsobservationer har jag anvant mig av Hajers (2004) bearbetade version av
observationsprotokollet som passar den svenska klassrumssituationen. Protokollet har 23
punkter vilka &r samlade under sju olika rubriker: lektionsforberedelser, instruktioner,
begripligt inflode, strategier, interaktion, tillampning samt tillbakablick/bedémning
(bilaga 1). Samtliga punkter i observationsprotokollet visar enligt SIOP pa graden av
sprakutvecklande arbetssatt. Som observator samlar jag in data under sammanlagt fyra
tretimmarslektioner och sammanstaller och tolkar sedan mina data med hjalp av
kryssmarkeringar pa en skala 4-0 dér 4 betecknar en hég grad av sprakutvecklande
arbetssatt och 0 franvaro av sprakutvecklande arbetssétt.

Mina klassrumsobservationer ar gjorda under den senare delen av delkursen och
eleverna var vél insatta i &mnesomraden och arbetsmetoder. Avsikten med protokollen ar
inte att betygssatta lararens metodik pa en skala 4-0 utan sammanfattningen av
protokollen ar en pusselbit, som tillsammans med flera andra metoder i min fallstudie,
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hjalper till att tydliggora ett komplicerat ménster i de processer dar sprakinlarning sker.
Eftersom SIOP-protokollet inte tacker alla aktiviteter och processer i klassrummet har jag
ocksa, med hjalp av webbkamera i dator, spelat in ca 150 minuter av elevernas arbete i
grupp, bade vid tillfallen da de redovisar en uppgift och vid tillfallen da de talar fritt runt
ett amne i laroboken. En kortare helklassdiskussion om laroboken spelades ocksa in samt
en grupparbetesredovisning, dar en representant fran varje grupp fick ssmmanfatta
gruppens arbete i helklass. Det inspelade materialet har inte transkriberats, men flera
genomlyssningar ger tillsammans med anteckningar fran klassrumsobservationerna en
tydligare bild av interaktionen i den &mnesbaserade undervisningen, och anvands som
underlag for antaganden i min analys.

3.2.3 Skriftlig produktion

Textanalys av elevernas individuella skriftliga arbete av en faltstudie (bilaga 3) gérs vad
galler hur texterna motsvarar stallda krav pa texttyp och genre. Faltstudien ar schemalagd
och redovisas bade i grupp och individuellt (bilaga 2 och bilaga 3). Jag har varken foljt
eleverna under studiebesok eller faltstudie utan enbart gjort klassrumsobservationer.

3.2.4 Enkat och deltagare

For att eventuellt fa ytterligare ett perspektiv pa sprakutvecklingen hos individen, for att fa
fram fler detaljer samt for att kunna kontrastera klassrumsobservationerna mot fler
metoder vilket kan ge en tydligare bild av vad som ar sprakutvecklande i &amneskursen,
har jag ocksa anvant mig av en enkat (bilaga 4). Gruppen bestod av 33 elever varav 21
hade, enligt egen definition, ett annat modersmal an svenska. Tva kursdeltagare av de 33
var uppvéxta med en foralder med annat modersmal an svenska; spanska respektive
hollandska, men de betraktade sig sjalva som ensprakiga och definierade svenska som sitt
modersmal. Tva kursdeltagare av de 21 deltog inte i min studie p.g.a. hog franvaro. Av de
19 andrasprakselever som besvarade enkaten hade kunskaperna i svenska mycket
skiftande niva; en elev hade svarigheter att forsta lektionssamtal p.g.a. sprakhinder medan
andra hade stor vana att anvanda sitt svenska sprak i skiftande situationer, med manga
olika syften och hade gjort sa under en stor del av sitt liv. Utan att ha testat den skriftliga
formagan ar min bedémning efter gjorda klassrumsobservationer att fem elever hade en
nastan infodd niva vad géller talet (Abrahamsson & Hyltenstam 2009), i kolumnen
elevkod i tabell 3 markerade med *.

| tabell 3 presenteras en Oversikt av de 19 deltagarna som besvarade enkaten. | éversikten
redovisas alder, fodelseort, ankomstar till Sverige samt alder da de borjade ldra svenska;
startalder. Urvalskriteriet var att deltagarna sjélva definierade sig som flersprakiga med ett
annat modersmal an svenska, samt att de ville avsétta tid utanfor lektionerna for att
besvara enkéten och ev. delta i en enskild intervju.
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Tabell 3. Deltagare i studien och deras sprakliga bakgrund. Asterisk markerar elever med
nastan infodd sprakniva.

alder fodelseort ankomstar till startalder
Sverige

21 Sverige fodd i Sverige 0*
25 Iran 1984 0*
24 Iran 1987 2
22 Turkiet 1993 6*
20 Danmark 1995 och 1997 6*
25 Turkiet 1992 *
24 Sverige fodd i Sverige 9
27 Thailand 1994 11
23 Kurdistan 2004 18
23 Turkiet 2005 19
23 Turkiet 2006 20
34 Irak 1997 21
28 Bangladesh 2001 23
25 Danmark 2008 24
31 Mali 2003 25
32 Irak 2002 25
36 Iran 1999 26
40 Bosnien Hercegovina | 1996 27
36 Irak 2001 28

Enkaten bestar av 32 fragor varav nio fragor beror personuppgifter och sprakkunskaper
vad géller modersmal och svenska. 23 kryssfragor/pastaenden med unipolara fyr- eller
femgradiga skalor anvénds for att fa elevernas syn pa sprakanvandning och
sprakutveckling under delkursen. | resultatdelen redovisas samtliga enkatsvar kvantitativt
i stapeldiagram dar eleverna har delats in i tva grupper efter tid i Sverige och startalder.
Den forsta gruppen: tid i Sverige 14-25 ar samt startalder 0-11 ar (8 elever totalt,
redovisade med vita staplar, i I6pande text kallad grupp TSAL). Den andra gruppen: tid i
Sverige 5-13 ar samt startalder 18-28 ar (11 elever totalt, redovisade med svarta staplar, i
I6pande text kallad grupp SSAK). Férdelningen pa dessa tvé grupperingar tydliggér de
spréakliga skillnaderna som finns i gruppen som helhet. 1 grupp TSAL har alla kommit till
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Sverige vid en tidig alder, tva ar fodda i Sverige, och har gatt i svensk grundskola och i
vissa fall aven i svensk forskola och svenskt gymnasium. | grupp SSAK har samtliga
kommit till Sverige som vuxna och har storsta delen av sin skolgang i ett annat land &n
Sverige. Nagra av dessa elever har ocksa universitetsstudier eller yrkesutbildningar fran
hemlandet. Svarsmaterialet visar i vissa fall en distinkt skillnad mellan de tva grupperna i
svaren om sprakutveckling. Ett urval av de mest intressanta svaren redovisar jag ocksa
kvalitativt.

3.2.5 Semistrukturerade intervjuer

Utifran svaren i enkaten valde jag ut fyra elever for enskilda intervjuer dar syftet var att
folja upp intressanta drag i svaren som fragorna i enkaten visade. Jag valde att intervjua
elever vars svar pa vissa fragor (bilaga 4) inte var de férvantade med tanke pa tid i
Sverige, startalder och skriftlig sprakniva i hemuppgiften. For att komplettera data fran
enkéaten och pa det sattet fa ett storre djup, ville jag ocksa bekréfta fakta (Denscombe
2008). Jag valde att anvanda semistrukturerad intervju med en fardig lista med &mnen jag
ville fa svar pa, men jag var flexibel vad géllde amnenas ordning och jag lat de
intervjuade utveckla sina idéer och synpunkter. Fragorna som stélldes utgick fran fragorna
i enkaten men vid intervjun kunde de fyra eleverna utveckla sina svar och beratta fritt
genom att forklara och ge exempel. Under intervjun upptéackte ocksa nagra av de
intervjuade att de vid nagra tillfallen svarat fel i enkaten av olika anledningar och
korrigeringar behdvdes.

Semistrukturerade fragor anvandes dven vid en intervju med lararen for att fa en tydlig
bild av lararens syn pa sprakutvecklande amnesundervisning (bilaga 5). Bade intervjuerna
med elever och med undervisande larare gjordes utanfor lektionstid och svaren
antecknades under intervjun. En elevintervju gjordes pa telefon da eleven blev sjuk och
var franvarande i skolan vid tiden for intervjuerna. Inspelning med webbkamera anvandes
inte, da jag beddmde att det kan skapa en mer formell intervjusituation och darmed
forhallningssatt hos den intervjuade som skulle kunna ge mindre information.

4. Resultat

| resultatdelen presenteras kvantitativa och kvalitativa analyser av resultaten av de olika
metoderna i fallstudien. Inledningsvis analyseras styrdokument, larobokens sprak samt
spraket i nagra andra texter som anvands som laromedel i undervisningen. Sedan foljer en
sammanstallning i tabellform av SIOP-protokollen fran fyra lektionstillfallen samt, med
hjélp av klassrumsobservationsanteckningar och webcaminspelningar fran samma
lektioner, gors en kvalitativ analys. Aven resultaten fran enkéten redovisas i tabellform
(bilaga 6) och tillsammans med svaren fran intervjuerna belyses ytterligare ett perspektiv
av den &mnesbaserade sprakundervisningen. Aven svaren fran intervjuerna med fyra
elever behandlas I6pande i detta avsnitt. Darefter presenteras en sammanfattande analys
av intervjun med den undervisande lararen. Till sist analyseras ett urval av elevtexter som
ar resultatet av den avslutande individuella skriftliga uppgifterna pa delkursen (bilaga 3).

4.1 Analys av styrdokument

BKF1202 — Barn-, kultur- och fritidsverksamhet, (100 poéng, inrattad 2000-07 SKOLFS:
2000:16) har sju mal som forst beskrivs sammanfattande i tre meningar:
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... skall ge oversiktliga kunskaper om dagens forskola, skola och fritidshem ... skall
aven ge en oversikt over kultur- och fritidsverksamheter for alla dldrar ... kdnnedom om
de olika verksamheternas bakgrund ... ge erfarenhet av olika aktiviteter och
verksamhetsformer ... forstdelse for deras pedagogiska viirde” och sedan formuleras de
mal eleverna ska ha uppnatt efter avslutad kurs i sju punkter som beskrivs med atta
verbfraser enligt tabell 4:

Tabell 4. Verbfraser i malkriterier (BKF1202 — Barn-, kultur- och fritidsverksamhet, 100
poang inrattad 2000-07 SKOLFS: 2000:16)

Verbfras Totalt
antal 8

kanna till 3

forsta 2

ha erfarenhet av 1

ha kunskap om 1

kunna medverka i 1

| den statliga utredningens betéankande Tydliga mal och kunskapskrav i grundskolan (SOU
2007:28) konstateras att > Kursplanernas mal ar ofta oprecisa eller otydliga /...] Att det
inte finns kommentarer och férklaringar till malen” (ibid:113). Konstateras kan dven har
att det sprakliga uttrycket i denna gymnasiekurs, bade i malkriterierna och i
sammanfattningens tre meningar, ar oprecist formulerade vad galler &mneskunskaper som
eleven ska tilldgna sig under delkursen. "kdnna till” och” forsta” &r snarast mentala
processer dar kunskap fran ldaromedel, APU med mera bearbetas, medan ”’ha erfarenhet
av, ha kunskap om” samt "kunna medverka i uttrycker ett passivt observerande av
aktiviteter eller eget deltagande i en aktivitet. Malen preciserar inga krav vad géller
spraklig kompetens.

| betygskriterierna formuleras kunskapskraven tydligare men uttrycken for den
sprakliga kompetensen ar oprecisa. Det &r den undervisande lararen som sjalvstandigt far
tolka och konkretisera hur elevarbetet ska ske; enskilt/i grupp, skriftligt/muntligt. Vid ett
tillfalle, i kriterierna for betyget Mycket val godkand, anges att ett kriterium kan uppnas
enskilt eller i grupp, men i dvriga atta betygskriterier anges det inte.

De 21 verbfraser som anvands for att formulera betygskriterierna kan delas in i tre
grupper varav bara en av dessa uttrycker nagon form av sprakliga krav. De fyra verben
beskriva, diskutera, ge exempel och stélla relevanta fragor ar sprakliga krav som
inbegriper tala och/eller skriva. Verben planera, genomféra, delta, ansvara och utféra
uttrycker en aktivitet av nagot slag. Verben utvardera, vardera, dra slutsatser och
analysera ar verb som framfor allt beskriver mentala processer. Endast 4/13 verb
uttrycker alltsa nagon form av sprakliga krav.

De olika sétten att formulera betygskriterierna &r skiftande och évergripande och l&mnar
tolkning och konkretisering fritt till lararen:
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Tabell 5. Verbfraser i betygskriterierna (BKF1202 — Barn-, kultur- och fritidsverksamhet,
100 poéang inrattad 2000-07 SKOLFS: 2000:16)

Verbfras Totalt
antal 21
beskriver faktorer 3

beskriver verksamhets ideologi och historiska bakgrund
beskriver nagon verksamhets ekonomi- och
arendehantering

diskuterar dess roll 3
diskuterar aktivitetens pedagogiska varde
diskuterar faktorer

planerar med handledning 3
planerar olika aktiviteter
planerar pedagogiska arbetsuppgifter

genomfor enklare aktiviteter 2
genomfor olika aktiviteter

deltar i enklare aktiviteter 1
staller relevanta fragor 1
ansvarar for pedagogiska arbetsuppgifter 1
utfor pedagogiska arbetsuppgifter 1
ger exempel pa faktorer 2
ger exempel pa hur lagar och andra styrdokument

paverkar

utvarderar olika aktiviteter 1
varderar faktorer 1
drar slutsatser av sitt eget och andras arbete 1
analyserar hur organisation och ledarskap paverkar 1

Den tidigare namnda statliga utredningens betdnkande understryker vad géaller
grundskolans kursplaner att I dagens kursplaner finns flera hundra olika satt att
formulera de kunskaper eleven skall utveckla. ... Det &r viktigt att nyanseringen i spraket i
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kursplanerna ar tydlig och begriplig, och det bor kunna géras med ett betydligt farre
antal uttryck &n vad som &r fallet for narvarande” (ibid:18). Aven om betygskriterierna
ovan dr tydligare an uppnaendemalen sa ar synpunkterna SOU 2007:28 redovisar om
grundskolans kriterier dven relevanta har, da det stora antalet olika verbfraser beskriver ett
stort kunskapsomrade och inga konkretiseringar ges. Da betygskriterierna omfattar
utbildning inom en verksamhet, forskolan, stalls krav pa att kunna planera, genomféra och
utvardera aktiviteter men inga riktlinjer ges vad géller hur detta ska ske.

SOU 2007:28 péapekar ocksa att ”Analysen visar aven att det ar relativt fa mal och
betygskriterier som beskriver processer, dvs. mal dar undervisningen och inte resultatet
av undervisningen ar i fokus (ibid:123). Detta papekande i betankandet &r intressant i ett
sprakvetenskapligt perspektiv dar just processer ar viktiga bade for att forsta, beskriva och
utveckla metoder utifran vad géaller elevers sprakutveckling (Bailey 2007, Hajer 2004,
Halliday 2004, Lindberg 2004).

4.2 Analys av laromedel

Laroboken som anvands pa delkursen har titeln Forskola, skola, fritidshem (Wikare,
Berge & Watsi 2003), ar skriven for ungdomsgymnasiet och bestar av tva delar: del 1
behandlar forskolealdern och del 2 skolaldern och dar ingar dven avsnitt om barn i behov
av sarskilt stod samt ett avsnitt om barn till flyktingar och invandrare. | den delkurs som
ingar i min studie studeras del 1 av boken som bestar av 10 kapitel och har har lararen
gjort ett urval och behandlar sex av dessa: 3, 4, 6, 8, 9 och 10. Stoffet i kapitel 1 Barn —
foraldrar — samhalle och kapitel 2 Utveckling i ett helhetsperspektiv behandlar lararen i
borjan av utbildningen innan eleverna gar ut pa praktik (APU), men da utan laroboken,
och istallet genom sina egna forelasningar samt annat material. Stoffet i kapitel 5 De aldre
barnen i forskolan — fyra- och femarsaldern har lararen valt bort och kapitel 7 Férskolan
behandlar laroplanen och dar utgar lararen istallet direkt fran Skolverkets laroplan Lpfo 98
som kopieras upp till eleverna. Istallet for att 1asa om Lpfo 98 anser lararen att det & mer
angeléget att direkt lasa och tolka laroplanstexten. Larobokens kapitel 6 Barns lek
kompletteras med en film som askadliggor de olika lektyperna som beskrivs i kapitlet.
Totalt lases 107 sidor i laroboken och dessa sidor ar utgangspunkt for min analys av
bokens vokabul&r dar fokus ar anvandandet av och frekvensen av &mnesspecifik och
allmén akademisk vokabular. Lindberg m.fl. (2007:10) skriver:

En kartlaggning av ordférradet i &amnesundervisningens larobocker kan bidra med
viktig kunskap om lexikala aspekter av ett skolbaserat och skolrelevant sprak.

Det galler inte minst for elever med svenska som andrasprak, for vilka ordforradet

i skolans amnesundervisning utgor en sarskild stotesten. [...] En sadan kartlaggning
kan ge information om vilka ord utdver de mest frekventa som &r vanligt forekommande
i alla texter inom det skolrelaterade registret oberoende av &mne — ord som alltsa
skulle kunna betecknas som &mnesneutrala och allméant skolrelevanta. Den kan &ven

ge information om typiska fackord inom respektive &mnen liksom om fackspecifika
anvandningar av mer frekventa och vardagliga ord.

Kartlaggning av ordférradet i den aktuella laroboken tydliggor anvandande och frekvens
av typiska fackord inom olika &mnesomraden och i olika kapitel samt den relativa
forekomsten i jamforelse med @mnesneutrala ord, ord som kan vara vanliga i flera olika
amnessammanhang, en s.k. allmén akademisk vokabuldr. Sammantaget ger
kartlaggningen en bild av vilken vokabular som kan krava stottning i en sprakutvecklande
amnesundervisning . Vid tva tillfallen under klassrumsobservationerna diskuterades
laroboken i helklass och lararen efterfragade elevernas asikt om boken. Lararen anser
sjalv att laroboken &r ’en smula barnslig” eftersom den ar skriven for gymnasieungdomar
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och hon anser att vuxenstuderande har en annan erfarenhet och kan uppfatta boken som
trivial. Manga av eleverna instamde i lararens asikt om boken, men en elev uttryckte
ocksa att boken &r bra for att 6va spraket och att hon kande sig mer saker att formulera sig
sprakligt om olika amnen efter att ha last larobokens texter. Aven svaren i enkéten visar
att en majoritet av eleverna, 17 av 19, anser laroboken vara latt eller ganska latt (bilaga 6,
fraga 21).

Vid min analys av ordférradet pa 107 sidor i larobokens har jag funnit att en allméan
akademisk vokabuldr dominerar 6ver de &mnesspecifika orden. Né&r jag analyserar de
olika kapitlen var for sig visar sig det dock vara olika vokabul&r som dominerar i olika
kapitel. Kapitel 8 Forskoleverksamhet, som bl. a behandlar amnesomraden som arbetssatt
och material ur skydds- och miljosynpunkt, och kapitel 9, som bl.a. behandlar
omvardnadsmoment, innehaller en hogre andel amnesspecifik vokabular i jamforelse med
den allméanna. Exempel pa &mnesspecifika ord fran kapitel 8 ar: pappersinsamling,
miljopedagogisk, allemansratten, sakerhetsatgard, huvudman, tillsynsansvar m.fl. och
fran kapitel 9: fodoamnesallergi, konserveringsmedel, naringsbehov, omvardnadsmoment,
treskiktsprincipen, turordningsschema m.fl. Att olika kapitel uppvisar olika frekvens vad
galler de tva vokabularen &r beroende av vilka @mnesomraden som behandlas.
Amnesomraden i samhéllet som speglas i forskolans verksamhet beskrivs av forfattarna
med ett mer amnesspecifikt ordférrad. Manga amnesspecifika ord som ror amnet
pedagogik och barns utveckling &r oftast kursiverade i texten och forklaras ingaende i sitt
sammanhang. Manga av dessa ar &mnesspecifika sammansattningar exempelvis:
jagutveckling, pincettgrepp, narmandefas, separationsangest och viljeutveckling. Manga
allménakademiska verb anvands i laroboken, men i kontexten barns utveckling (kap 3 och
4) eller barns lek (kap 6), kan verben fa specifika betydelser. Exempel pa verb som far
delvis olika betydelser beroende pa amneskontext: etablera, samspela, dirigera, sortera,
stimulera, experimentera. | laroboken kursiveras dven andra ord an de typiskt
amnesspecifika. I sammanhanget viktiga personnamn som exempelvis ’Jean Piaget”
(Wikare, Berge & Watsi 2003:84), kursiveras men inte konsekvent, exempelvis ”John
Dewey” m.fl. namn ir inte kursiverade (ibid:133). Aven ord som inte 4r Amnesspecifika
eller som &dr personnamn kursiveras ibland: ”Den som var med barnen skulle vara
hundraprocentigt nirvarande...” (ibid:88) eller ”Néar barnen kommer upp i fyraarsaldern
borjar de mer och mer att konstruera och gora saker nér de leker ensamma och
tillsammans med andra.” (ibid:96). Denna typ av kursivering av vissa nyckelord i texten
uppfattar jag inte som konsekvent eller logisk i sitt urval, och den utgor da inte heller
nagon metodisk stéttning av lasforstaelsen.

Tabell 6. Den relativa forekomsten i % mellan &mnesspecifik vokabular i jamforelse med
allmén akademisk vokabular.

100% ]
90%
80%
70%
60%
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30% vokabular
20%
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Vid tva tillfallen bygger laromedelsforfattarna upp sammansattningar som sprakligt stottar
forstaelsen av olika begrepp, exempelvis forklaras forst ordet invanjning och sedan i tur
och ordning begreppen: invanjningsschema, invanjningsperiod, invanjningsvecka,
invanjningsrutiner (ibid:155) och pa samma sétt introduceras ordet roll for att foljas av
begreppen yrkesroll, rollférvantning, expertroll (ibid:173). Sammanfattningsvis kan sagas
att boken uppfattas som lattlast av en majoritet kursdeltagare och att lararen anser den for
enkel i sitt innehall i relation till malgruppen elever. De &mnesspecifika orden och
begreppen verkar inte orsaka nagra sprakproblem for eleverna da de oftast forklaras
tydligt i sitt &mnessammanhang. Vad som kan vara sprakligt kravande &r de allménna
akademiska orden som dominerar larobokens sprak, men med olika frekvens i olika
kapitel. Den allmanna akademiska vokabularen behandlas implicit bade i laroboken och i
undervisningen (se aven avsnitt 4.3).

4.2.1 Andra texter som anvands i undervisningen

Under mina klassrumsobservationer anvandes forutom laroboken ocksa ytterligare tre
texter i undervisningen: Skolverkets laroplan for forskolan Lpfo 98 (lank 3), en artikel fran
Svenska Dagbladet dar en pedagogiklektor intervjuas om lek (lank 4) samt de olika
partiernas skrivningar i sina partiprogram om forskola och skola, har exemplifierat av
utdraget ur socialdemokraternas partiprogram (lank 5), som var den text som behandlades
i den grupp jag observerade. Nyhetsartikel &r en texttyp som eleverna troligtvis har mott
flera ganger tidigare medan de tva andra texterna, ett politiskt dokument samt en laroplan
ar texttyper som antagligen ar mindre frekventa i elevernas tidigare lasning. Utifran
Enstroms definition av en allmén akademisk vokabul&r respektive en &mnesspecifik
vokabulér (se avsnitt 2.3) kan konstateras att i alla tre texttyperna dominerar en allman
akademisk vokabular, med en procentuell frekvensrelation pa ca 60/40 i jamforelse med
den amnesspecifika inom de amnesomraden som berdrs i de tre texterna: lek, forskola,
skola och fritidshem. Inte heller har fann eleverna textmaterialet vara ett sprakligt
problem, 15/19 elever ansag undervisningsmaterialet vara ganska latt eller latt (bilaga 6,
tabell 22). Tre elever i grupp SSAK anség texterna svéra eller ganska svara och i
intervjuerna framkom att de i sin vardering da relaterade till Iaroboken och tyckte texterna
var svarare i jamforelse med den. Lpfo 98 domineras av en allmén vokabular dar begrepp
som vérde, forhallningssatt, rattighet, skyldighet, verksamhet, forutsattning, riktlinje,
formaga, majlighet, lagga stor vikt vid och stimulera/stimulans upprepas genom hela
laroplanen. Den allméanna respektive specifika vokabularen ar svar att sarskilja men, for
laroplanen grundlaggande begrepp som vardnadshavare, forskola och fritidshem,
forekommer naturligtvis. De olika elevgrupperna fick vid en av mina
klassrumsobservationer i uppgift att gora en planering for ett temaarbete pa en forskola
och knyta olika aktiviteter i temat till laroplanen (bilaga 8e). Eleverna konstaterade att
manga formuleringar i Lpf6 98 var oprecisa och darfor ibland svara att forsta, men
grupperna gjorde oftast ett adekvat urval i forhallande till de praktiska aktiviteter som
planerades. Nyhetsartikeln, som &r en intervju med en hogskolelektor i pedagogik samt
citat ur hennes avhandling och citat ur Lpfo 98, innehdll mycket fa &mnesspecifika
begrepp forutom: lekpedagogik, konstruktionslek, innelek och utelek. Det politiska
partiprogrammet var den texttyp som inneholl flest amnesspecifika ord i en jamforelse av
de tre texterna. Vanliga begrepp som ofta anvands i svensk samhéllsdebatt samt inom
omraden som forskola och skola forekommer i partiprogrammet: maxtaxa, livslangt
larande, valfardsverksamhet, genuspedagogik, kvalitetsredovisning m.fl.

Aven vad galler de tre texterna som anvandes i undervisningen visar resultatet av
analysen att en allmén vokabular dominerar och att det &r denna som kan kréva stottning i
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undervisningen. Den specifika vokabularen inom olika &mnesomraden ventileras ofta av
lararen i undervisningen eller sa hjalper elever varandra med att forklara nar de arbetar i
mindre grupper. Vid mina klassrumsobservationer intraffade vid tva tillfallen att elever
arbetade i grupp med en uppgift dar en allmén akademisk vokabuldr som anvandes
skriftligt av lararen i uppgifter vallade problem. I en uppgift anvandes ordet konkretisera,
vilket ingen av fem gruppdeltagare forstod, varken de med svenska som forsta sprak eller
de med svenska som andra sprak. Att ingen forstod ordet resulterade i att ingen heller
forstod hur uppgiften skulle utforas. Vid det har tillfallet stéttade lararen da eleverna bad
om ett fortydligande. Vid ett annat tillfalle anvandes frasen forklara syftet med, vilket
ingen av de fyra andrasprakseleverna i min observerade grupp kunde tolka. Vid det har
tillfallet stottade en elev ur en annan grupp.

4.3 Klassrumsobservationer med SIOP-protokoll

Kursens arbetssétt ar till stor del undersdkande och flera av elevernas uppgifter, bade de i
grupp och de individuella, har karaktaren av reflektion 6ver och analys av APT och
studiebesok. Lektionerna, under tiden for mina reflektioner, anvéndes storsta delen till
arbete och diskussioner i smagrupper eller redovisningar i grupper och/eller helklass.
Endast en mindre del av tiden undervisade lararen i helklass. Daremot fortydligade och
fordjupade lararen olika &mnen och fragor och problematiserade vissa pastaenden som
kom upp i redovisningar och diskussioner. Detta utnyttjande av lektionstiden aterspeglas i
SIOP-protokollen, som staller lararens undervisning i fokus, och darfor ger protokollens
sammanfattande resultat en bild av aktiviteterna i klassummet som bara fangar processer
dar lararen &r i centrum. Jag fann saledes att SIOP-protokollen langt ifran kunde spegla
alla de parallella processer som pagick samtidigt under lektionstid. Lararen befann sig
oftast i dialog med enskilda elever eller mindre grupper av elever. Samtidigt arbetade
ovriga elever, ibland enskilt men oftast i grupper, med olika uppgifter.

For att fanga de manga olika processerna som skedde parallellt under lektionstiden
blev mina observationsanteckningar och mina webcaminspelningar viktiga komplement
da de tydliggor bade processer och elevernas egna metoder i sprakutvecklande
amnesundervisning. En aktiv interaktion skedde ofta mellan gruppens olika medlemmar
dar formulering och omformulering var vanliga (Lindberg 2004, se avsnitt 2.5)) och
stottning mellan klasskamrater vad galler vokabulér var vanligt i gruppernas arbete
(Gibbons 2006:29). Jag har valt att inte transkribera webcaminspelningarna da mina
observationsanteckningar tillrackligt tydliggdr processerna.

| féljande avsnitt redovisas en sammanfattning av SIOP-protokollen fran sammanlagt
fyra lektioner (totalt 12 timmar) (bilaga 1). Sammanfattning presenteras i tabellform och
kompletteras med sammanfattningar av vad observationsanteckningar och webcam-
inspelningar tydliggor. Dessutom belyser dven enkatsvaren elevernas syn pa bade den
egna sprakutvecklingen och olika arbetsmetoder i undervisningen (bilaga 6) och anvands
darfor i kommentarerna till resultaten av SIOP-protokollet for att analysera och fortydliga.
Varje kryssmarkering i tabellen representerar ett lektionstillfalle. Da varje lektion hade
ungeféar samma struktur med arbete i mindre grupper och inslag av sammanfattningar,
redovisningar och fordjupande diskussioner i helklass har jag valt att inte kommentera
varje lektion separat utan sammanfattar och kommenterar de monster som tydliggors i
protokollen nér man betraktar de fyra lektionstillfallena som en helhet.

Auvsnittet i SIOP-protokollet med rubriken Tillbakablick/bedémning (bilaga 1) har jag
valt att inte anvanda i lektionsobservationerna da punkt 22 delvis upprepar, av mig
tidigare klarlagda processer och dven p.g.a. att lektionstillfallena till mycket liten del var
lararstyrda. Eftersom jag foljde grupper av elever i arbete och inte l&raren kan jag inte
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bedoma punkt 23. Punkt 24 behandlar hur lararen bedémer elevers forstaelse och
inlarning av alla mal i ett tema bl.a. i form av prov. Da delkursen inte har prov utan
betygsunderlaget byggs pa inlamningsuppgifter och aktivt deltagande (bilaga 7 och 8)
analyserar jag elevtexter fran en av dessa uppgifter i avsnitt 4.6 dar ocksa lararens
beddmning av dessa elevtexter kommenteras.

Tabell 7. Sammanfattande analys fran fyra lektionstillfallen (x) av lektionsforberedelser
enligt 4-gradigt SIOP-protokoll.

Lektionsforberedelser

4 3 2 1 0
1. Klart definierade &mnesmal presenteras  xx XX
for eleverna
2. Kilart definierade sprakliga mal XXXX
presenteras for eleverna
3. Amnesord- och begrepp &r XXX X

anpassade till elevernas alder och

undervisningsniva

4. Ettrikt utbud av laromedel anvands X X XX
for att gora lektionen betydelsefull och

for att tydliggora innehallet

5. Amnesinnehallet anpassas till X XXX
olika elevers kompetenser
6. Betydelsefulla aktiviteter har XXXX

utarbetats som integrerar amnes-
begrepp med aktiv anvandning av malspraket

Beroende pa lektionens karaktar presenterades amnesmalen vid tva tillfallen da nya
arbetsuppgifter skulle paborjas och vid tva tillfallen inte, da endast en kort summering
gavs av lararen av pagaende grupparbete. Sprakliga mal definierades aldrig men
spraknivan kunde alltid individualiseras p.g.a. elevsammansattningar i smagrupper.
Eleverna valde alltid sjalva vilka grupper de arbetade i och alla grupper var mer eller
mindre blandade vad géllde elever med svenska som forstasprak respektive andrasprak.
Vad géller punkt 3 sa var texter i laroboken utgangspunkt pa samtliga lektioner men alla
uppgifter byggde ocksa pa elevernas erfarenheter fran APU. Vid ett tillfalle visades en
film for att tydliggora innehéllet i ett larobokskapitel. Amnesinnehallet var detsamma for
alla elever men kunde anpassas av eleverna sjalva i grupparbetet.

Tabell 8. Sammanfattande analys fran fyra lektionstillfallen (x) av instruktioner
enligt 4-gradigt SIOP-protokoll.

Instruktioner

4 3 2 1 0
7. Amnesbegrepp knyts explicit till XX XX
elevernas tidigare upplevelser
8. Nya begrepp anknyts explicit X X XX
till innehall som tidigare larts in
9. Nyckelbegrepp betonas, upprepas och XX XX

skrivs s att eleverna inser vikten av dessa

21



Viktiga amnesspecifika begrepp betonas ibland av lararen vid genomgangar nar olika
elevfragor eller pastdenden problematiseras eller fortydligas. Nya begrepp som dyker upp
behandlas ibland explicit forst foljande lektion da en uppfoljning av tidigare grupparbete
gors av lararen. Nyckelbegrepp betonas av lararen men skrivs ej pa tavlan utan behandlas
enbart muntligt. Svaren pa fraga 13 i enkéaten (bilaga 6) korrelerar med klassrums-
observationerna och visar ocksa en oenhetlig bild av vad eleverna anser om lararens
stottning vad géller ord och begrepp. En liknande bild ges for fraga 14 (bilaga 6) dar
fragan var om eleven far hjalp av kurskamrater med ord och begrepp. Vid klassrums-
observationerna var det vanligt att elever genom omformuleringar och forklaringar, bade
pa svenska och olika modersmal, hjalpte varandra och detsamma visade djupintervjuerna
med fyra elever déar samtliga sade: “Jag fragar kompisar om jag inte forstar”.

Tabell 9. Sammanfattande analys fran fyra lektionstillfallen (x) av begripligt inflode enligt
4-gradigt SIOP-protokoll.

Begripligt infléde

10. Muntligt sprak &r anpassat till XXX X

elevernas sprakniva

11. Tydliga forklaringar av uppgifter och XXX X

instruktioner

12. En méngd olika tekniker anvands for XXXX
att fortydliga &mnesbegrepp

Lararens sprak ar enligt klassrumsobservationerna ganska val anpassat till elevernas
mycket olika sprakniva, frimst genom att lararen gér manga omformuleringar. Vad géller
hemuppgifterna forklaras de skriftligt i ett kompendium som delas ut vid kursstart och
uppgifterna forklaras och kommenteras ocksa muntligt av lararen efter hand som de
dyker upp i undervisningen. Samtliga elever sager vid djupintervjuerna att de inte alltid
forstar vad uppgifterna “gdr ut pd”” men att de da fragar kurskamrater som i sin tur har
fragat lararen. Svaren pé fraga 15 (bilaga 6) i enkéten visar att grupp TSAL anser att
lararens muntliga forklaringar vad galler hemuppgifter ofta gar att forsta medan grupp
SSAK har mycket olika svar pé fragan.

Tabell 10. Sammanfattande analys fran fyra lektionstillfallen (x) av strategier enligt
4-gradigt SIOP-protokoll.

Strategier

4 3 2 1 0
13. Eleverna ges mgjlighet att anvanda X X X X
strategier
14. Under lektionen anvénder lararen sig XX XX

av s.k. stottor for att framja elevernas

forstaelse och formulerande

15. En variation av fragetyper anvands XX XX
inklusive kognitivt komplexa fragor

| elevernas grupparbeten fanns mojlighet att anvanda olika strategier for att 16sa uppgifter
och for att kommunicera asikter och stallningstaganden (Lindberg 2004, Bailey 2007).
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Manga av arbetsuppgifterna berdr metodiska fragor och eleverna byggde ofta sina svar pa
personlig erfarenhet fran egna eller slaktingars barn, och barnen de traffat under sin APU.
Beroende pa lektionsupplagget var méjligheten att anvanda strategier mycket olika. Vid
helklassgenomgangar var mojligheterna mindre da lararen tog mycket talutrymme och
responderade pa elevfragor eller pastaenden. | intervjun med lararen anser hon sig
anvanda stottor vad géller just ord och begrepp men vid klassrumsobservationerna
aterspeglades ej detta. Tre av de intervjuade eleverna papekar att de ofta saknar ord for att
uttrycka sig bade skriftligt och muntligt och hade 6nskat mer lararstod vad galler
vokabular. Alla intervjuade elever anser att lararen mycket tydligt gar igenom uppgifter
men att de trots det har svart att greppa vad vi egentligen ska géra” En elev, tycker att
lararen dven kunde vara tydligare nér det galler de allménna akademiska vokabularen och
ger exempel pa ord som reflektera och faktorer vilka forekommer frekvent i de
formulerade hemuppgifterna (bilaga 8). Léraren anser i intervjun att de manga tillfallena
att 16sa arbetsuppgifter i grupp pa lektionstid ger rika interaktionstillfallen som utvecklar
den sprakliga formagan pa den sprakliga niva dar de olika eleverna befinner sig men
klassrumsobservationerna och elevintervjuerna visar ocksa att alla inte kanner sig aktiva i
dessa gruppdiskussioner och tre elever uttrycker tydligare styrning fran lararens sida av
grupparbete. En elev uttrycker i intervjun ocksa att det ar for manga uppgifter som ska
I6sas i grupp genom diskussioner och efterlyser mer lararledd undervisning da hon anser
att olika gruppers arbete ibland blir “ostrukturerat”, “odndliga diskussioner om
sidospdr” och “ndgra dominerar alltid i diskussioner”. Kognitivt komplexa fragor ar
vanliga i undervisningen da amnena ar metodik, pedagogik och ledarskap. Fragor som
ventilerades under de fyra lektionstillfallena var: barn med sérskilda behov, konflikter i en
arbetsgrupp, genusfragor i lek och barns relationer, genusproblematik i en arbetsgrupp,
sociala missforhallanden i familjer, anmalningsplikt m.m. De komplexa fragorna
formulerades ofta av eleverna och ventilerades bade i grupper och med lararen i helklass.
Lararens roll var ofta att ge olika kontrasterande eller kompletterande aspekter pa svarare
fragor som vacktes i diskussionerna, snarare an att ge ett svar. Lararens roll var ocksa att
vacka nya fragor hos eleverna, snarare att fundera éver och vara medvetna om i sitt
framtida arbete med barn, &n att besvara under utbildningen.

Tabell 11. Sammanfattande analys fran fyra lektionstillfallen (x) av interaktion enligt
4-gradigt SIOP-protokoll

Interaktion

16. Det ges goda mojligheter till XXX X

interaktion och djupgaende diskussioner

mellan larare och elever kring &mnesbegrepp

17. Lé&raren ger tillrackligt mycket XX XX
betanketid at elever till att kunna

formulera sina svar och inlagg

18. Elever ges utrymme att forklara och XX XX
diskutera nyckelord pa sitt modersmal

om detta behovs, med hjalp av kamrater,

tolk, ordbok osv.

For punkt 16 galler samma analys som for 15. Beténketiden for eleverna att formulera
sina svar styrdes ofta inte av lararen utan av att andra elever var flitiga och snabba pa att
gora inldgg. Sammanfattningsvis kan ségas att gruppen som helhet var mycket
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diskussionsglad och manga olika typer av asikter fanns. De tysta eleverna lyssnade
uppmarksamt men deltog inte i diskussioner varken i helklass eller i grupp. Fragorna 10
och 11 i enkaten (bilaga 6) behandlar ocksa hur mycket talutrymme eleverna har. Svaren
visar pa ett brett spektrum fran inte alls till mycket. Aven frdgan om samtal med
kurskamrater i smagrupper (bilaga 6, fraga 12) visar att nagra elever yttrar sig lite aven i
grupp: en elev svarar ganska lite och tva elever svarar lite. Elever diskuterar vokabular pa
sitt modersmal nar de arbetar i grupp men inget utrymme ges for detta i helklass. Fa
anvander ordbok varken i klassrummet eller hemma (bilaga 6, fraga 17 och 20). De tva
elever som har kortast vistelsetid i Sverige, ett respektive fyra ar, och ar de enda som
svarar att de anvander ordbok mycket nar de gor sina hemuppgifter, dock inte alls pa
lektionerna.

Tabell 12. Sammanfattande analys fran fyra lektionstillfallen (x) av tillampning enligt
4-gradigt SIOP-protokoll

Tillampning
4 3 2 1 0
19. Material for eleverna XXX X
att 6va sina &mneskunskaper
20. Aktiviteter att tillampa
sprak- och &mneskunskaper i klassen XXX X
21. Lararen anvander sig av aktiviteter XX XX

som integrerar alla sprakliga fardigheter
(lasa, tala, skriva lyssna)

Material som anvandes vid de fyra lektionstillfallena var forutom laroboken,
tidningsartikel, partiprogram, laroplan, film och dven elevernas dokumenterade erfarenhet
fran respektive APU. Diskussioner i smagrupper och i helklass dominerade over lararstyrd
undervisning och en majoritet av eleverna hade vid de fyra lektionstillfallena ett aktivt
forhallningssatt i sitt arbete med olika uppgifter. Alla erfarenheter fran APU ligger till
grund for att s& manga kunde vara aktiva i diskussioner och APU-erfarenheter gjorde ocksa
att eleverna har mojlighet att jamfora sina olika praktikplatser och diskutera skillnader och
likheter inom olika temaomraden. Vid skrivuppgifter i grupp utsag grupperna ofta en
sekreterare men nastan alla bidrog aktivt med bade innehall och sprakliga formuleringar.

4.4 Enkatsvar samt elevintervjuer

| enkatsvaren framtradde tva grupper dar det fanns en tydlig skillnad i de flesta fall vad
galler sprakkunskaper mellan elever med tidig startalder och lang vistelsetid i Sverige
(TSAL) i jamférelse med elever med sen startalder och kortare vistelsetid i Sverige
(SSAK) sa var det intressant att ytterligare fordjupa mig i eventuella avvikelser i
forvantade svar i de tva grupperna. Vid intervjuerna valde jag darfor ut fyra elever, tva fran
respektive grupp, som urskiljde sig fran sin grupp genom sina svar i enkaten. Av stort
intresse var att fa klargjort varfor tva elever med tidig startalder och hela sin skolgang i
svensk skola tyckte att den undersokta kursen var sprakutvecklande samtidigt som tva
elever med sen startalder och majoriteten av sin skolgang i annat land tyckte att den
undersokta kursen inte var sprakutvecklande i nagon hogre grad. Enkatsvaren till
pastaenden 10-15, 17 behandlas i avsnitt 4.3 samt 20-22 i avsnitt 4.2. Resterande svar
analyseras sammanfattande i f0ljande avsnitt fortlopande med elevintervjuerna.
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Den del av enkaten som undersoker elevernas forstaelse av och formaga att tolka
skriftliga kursuppgifter (bilaga 6 tabell 16) visar att 7 av 19 elever har svart att forsta vad
uppgifterna innebdr. Vid delkursens start delar lararen ut ett kompendium innehallande
schema, betygskriterier och samtliga uppgifter for kursen (bilaga 8 och 9). Vid intervjuerna
papekar eleverna att de har svart att forsta frekvent anvanda allmanakademiska begrepp i
uppgifterna: reflektera, djupgdende och sjalvstandigt, relevanta fragor.

Tva elever forklarar vid intervjun att de inte vet “hur jag ska bérja en text” och tre av
fyra elever ar osdkra pa vilka genrekrav som stalls i uppgifterna. En elev har tidigare gatt
pa lararprogrammet pa universitetet men avbrutit sina studier p.g.a. bristande spraklig
kompetens. Hon jamfor universitetets krav pa textgenrer med gymnasieutbildningens och
konstaterar att den undersokta delkursen har “ldgre krav ... mer informellt sprak” men hon
anser sig trots det ha svarigheter att producera kravda texttyper/genrer. | den sista
uppgiften (bilaga 4) har lararen, enligt eleven, visat och forklarat vilken genre som kravs
men detta har ej varit fallet i tidigare uppgifter. Alla fyra intervjuade elever efterfragar
genrepedagogik och da framfor allt strukturering av text enligt forvantad norm
(Schleppegrell 2004) (se avsnitt 2.2.1). 6 av 11 elever i grupp SSAK anser att det ar svart
eller ganska svart att skriva sina hemuppgifter (bilaga 6, tabell 19) och 9 av 21 elever anser
att hemuppgifter som ska redovisas skriftligt ar ganska svara eller svara (bilaga 6, tabell
24). | intervjuerna med tva elever ur grupp SSAK efterfragas stottning vad géller
fortydligande av genre, texttyp, textstrukturering samt fortydligande av den allméanna
akademisk vokabular som anvands nar uppgiften forklaras i kompendiet, bade for att forsta
uppgiftens krav samt skillnaderna i betygskraven.

Vad géller att lararen forklarar hemuppgifter muntligt sa att eleven forstar fordelar sig
svaren pa hela den femgradiga skalan (bilaga 6, tabell 15) men i klassrumsobservationer
och i samtliga elevintervjuer ndmns ofta att eleverna anser lararen vara mycket tydlig, trots
det sager sig en del inte riktigt forstd krav som stalls vid textproduktion och att de da oftare
fragar kurskamrater an lararen. Endast tva av 19 elever anser att hemuppgifterna som ska
redovisas muntligt &r svara men fem ur gruppen SSAK anser dem ganska svara (bilaga 6,
tabell 18). Att redovisa muntligt infor kamrater i grupp eller helklass uppfattas av tre elever
som svart och av fem elever som ganska svart (bilaga 6, tabell 23). Alla atta elever
kommer fran grupp SSAK och svaren kan forklaras med att spréakskillnaderna mellan
individerna &r stor i gruppen och att sen startalder paverkar uttalet och flera av dessa elever
papekar i klassrumsobservationer att de inte ar nojda med sitt uttal. Att prata svenska i
helklass anser 9 av 19 &r svart (bilaga 6, tabell 25) och kan ocksa ha med sjélvkritiken vad
galler uttal att gora men ocksa med personlighet, ev. ovana eller blyghet, vilket inte direkt
kan harledas till sprakniva. Att tala infor en liten grupp anser ingen vara svart och endast
en ganska svart (bilaga 6, tabell 26).

Vid intervjuerna visar det sig att individuella sociala, psykologiska och da dven socio-
och psykolingvistiska faktorer starkt paverkar individens forhallande till, och utveckling av
sitt muntliga och skriftliga sprak. Dessa faktorer forklarar mer individens sprakproduktion
och forhallningssatt till det egna spraket an vad mina klassrumsobservationer gor. En elev
ur grupp SSAK med startalder vid 21 &rs alder, vistelsetid i Sverige 12 &r och med en
praktisk yrkesutbildning fran hemlandet upplever att hennes sprakutveckling stagnerar och
t.o.m. “gdr bakdt” vilket hon forklarar med erfarenheter fran sin bakgrund sedan hon kom
till Sverige dar hon efter en kortare studietid i sfi-undervisning och sedan grundldggande
och gymnasiala kurser i svenska inom den kommunala vuxenundervisningen fick ett fast
arbete inom hemtjénsten. Hon forlorade sedan sitt arbete p.g.a. nedskarningar och hamnade
I arbetsloshet. Nedskarningsprocessen upplevde hon som “ordttvis ” och hon har sedan
dess kant sig isolerad fran det svenska samhallet och anvander spraket i ringa omfattning .
Kursen hon nu studerar anser hon vara “en dterhdmtning” men hon beskriver sig sjalv som
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psykiskt instabil” och ldngt ifrdn” den sprakniva hon en gang hade nar hon var aktiv i
yrkeslivet. Dessa faktorer verkar hammande bade pa hennes muntliga och skriftliga
produktion samt hennes formaga till aktivt deltagande i studierna, anser hon sjalv. Hon
anvander svenskan sparsamt utanfor skolan, ibland med de tva barnen, sex och atta ar. Hon
anser att spraket ar “ett litet hinder” for att fa ett hogt betyg pa kursen (bilaga 4, fraga 27)
men att andra och svarare hinder for att na ett hogt betyg snarare beror pa psykisk ohélsa
och kanslan av utanforskap. Hon anser sig lart lite ord och uttryck (bilaga 4, fraga 28) och
hon svarar dven lite vad galler att ha lart sig skriva olika typer av texter (bilaga 4, fraga
29), forbattrat sitt uttal (bilaga 4, fraga 30), tala infor grupp (bilaga 4, fraga 31) och
skriftligt forklara svarare amnen, problem (bilaga 4, fraga 32).

Den andra eleven ur grupp SSAK med startalder vid 28 r, vistelsetid i Sverige &tta ar
och med en universitetsutbildning fran hemlandet har ocksa upplevt besvikelse och
negativa kanslor i samband med studier och sprakutveckling. Aven hon har en kort
studietid bakom sig vad géller sfi och grundldggande kurser i svenska inom den
kommunala vuxenundervisningen. Sedan gick hon direkt till Stockholms intensivsvenska
for akademiker (lank 1) for att fortsatta studierna i svenska pa gymnasieniva samtidigt som
hon kompletterade sin gymnasielararutbildning i geografi fran hemlandet. Har fick hon 1G-
betyg pa utbildningens inledande tentor p.g.a. bristande spraklig kompetens och sjalv anser
hon att tidsaspekten och dataovanan var de storsta hindren ... jag hann inte med att lara
spraket samtidigt som jag skulle lara allt amnesstoff” och ”... jag hade aldrig jobbat med
datorer i mina studier och kdnde mig vilsen ndr allt fanns att hdmta i datorer” forklarar
hon i intervjun. Hon avbrot dessa studier och sokte barnskétarutbildningen pa gymnasial
niva for att hon vill ha ett arbete. Hon kéanner att studierna ar ett misslyckande och det har
yrkesprogrammet ett negativt val. Hon har aldrig yrkesarbetat i Sverige och anvénder inte
svenska utanfor skolan. Hon anser att spraket r ett ganska stort hinder (bilaga 5, fraga 27)
for att fa MV G-betyg pa kursen vilket hon anser sig véard da hon ar mycket val fortrogen
med de olika &mnesomradena. Hon anser sig lart ganska manga ord och uttryck (bilaga 4,
fraga 28) men ganska lite lart sig skriva olika typer av text (bilaga 4, fraga 29), inte alls
forbattrat uttal (bilaga 4, fraga 30) och ganska lite blivit battre pa att forklara svarare
amnen, problem (bilaga 4, fraga 32). Daremot anser hon sig ha blivit ganska mycket
sprakligt sakrare att uttrycka sig muntligt infor en storre grupp (bilaga 4, fraga 31).

Aven vid intervjuerna med de tvé eleverna ur grupp TSAL visar det sig att individuella
sociala, psykologiska och da dven socio- och psykolingvistiska faktorer starkt paverkar
individens forhallande till, och utveckling av sitt muntliga och skriftliga sprak. En av de
intervjuade &r fodd i Sverige och har aldrig bott i ett annat land. Hon talade foraldrarnas
modersmal i hemmet under sina forsta 8-9 ar, gick inte i forskola och borjade i
grundskolan vid nio ars alder. Hon fick inte sprakstod vid skolstarten och har alltid upplevt
spraket som ett hinder. Hon avslutade grundskolan i ar 8 p.g.a. giftermal och har sedan inte
deltagit i nagon utbildning forran 2008 da hon kompletterade grundlaggande karndmnen pa
komvux for att f grundskolekompetens. Detta ar den forsta kurs hon laser pd gymnasial
niva och hon anser att bade skriva och muntligt redovisa hemuppgifter ar ganska svart.
Laroboken anser hon vara ganska latt men 6vriga texter som anvands i undervisningen
ganska svara. Hon papekar vid intervjun att hon tycker sig ha utvecklats mycket sprakligt
under kursen p.g.a. att hon sedan tidigare har liten erfarenhet av att lasa och skriva. Hon
méter ’manga nya ord varje dag” och svarar mycket pa fraga 28 (bilaga 4) om att hon lart
manga ord och uttryck men nej pa fraga 27 (bilaga 4) om spraket ar ett hinder for att fa ett
hogt betyg, da hon anser att hon utvecklar sitt ordférrad och sitt skrivande sa mycket att
hon inte dessutom behover efterstréva ett hogre betyg an godként. Hon svarar mycket vad
galler att hon lart sig skriva olika typer av texter (bilaga 4, fraga 29) eftersom hon anser att
hon inte skrivit s& mycket pa nagot sprak i sitt liv, varken som barn eller vuxen. Daremot
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papekar hon att det ar svart att veta ”... hur jag ska bérja texter” och dven ... vad
uppgifterna och texterna ska ga ut pa” Hon anser att hon behdver mycket stéttning vad
galler texttyper och genrer bade for att kunna lasa och férsta och for att kunna producera
egna texter. Pa fragan om bittre uttal (bilaga 4, fraga 30) svarar hon att hon forbattrat
uttalet ganska mycket och det visar sig att hon da menar att hon kan véxla varietet pa ett
annat sétt sedan hon borjade studera “Forut pratade jag mest slang men nu kan jag prata
mer som vanlig svenska” .

Den andra eleven ur grupp TSAL kom till Sverige vid sju &rs &lder och gick d& i
forberedelseklass och har sedan starten i vanlig skolklass endast haft
modersmalssundervisning i fyra manader p.g.a. praktiska skal. Vid ett skolbyte i ar 2
bedémdes att hon behovde ga om ett ar vilket hon gjorde. Fran ar 8 tappade hon intresset
for skolan, skolkade mycket och “pratade sénder allt i skolan”. Hon paborjade IVIK-
programmet pa gymnasieniva men avbrot, paborjade en folkhdgskoleuthildning for att lasa
gymnasiets karnamnen men avbrét och fick efter studier pa komvux sedan
gymnasiekompetens i svenska, engelska och matematik. Hon besdker hemlandet en
gang/ar men talar sedan flera ar enbart svenska med sin mamma, som svarar pa sitt
modersmal, talar svenska med sin jamnariga syster och har bara svensktalande kompisar.
Hon anser att hon forstorde sin skoltid genom att prata fér mycket, vara okoncentrerad och
oférmaogen att lyssna pa andra. Hon har alltid skrivit mycket utanfor skolan “zankar om
livet ... gor jamforelser t.ex. av upplevelser ... skriver terapeutiskt ... skriver fdr att fa
sjcilvfortroende” Hon svarar mycket pa fragan om hon lart sig manga ord och uttryck
(bilaga 4, fraga 28) och detsamma pa fragan om hon lart sig skriva olika typer av texter
(bilaga 4, fraga 29). Hon forklarar det med att hon haft daligt sjalvfortroende tidigare vad
gallt skolan och alla amnen, har missat mycket av sin tid i skolan och kanner sig oséker pa
vad olika &mnen kraver. Nu har hon bérjat forsta skillnaden mellan sitt eget privata
skrivande och det sprak som skolgenrer kraver. Hon tycker att hon “forstdr svdra ord
béittre” och jag tolkar att hon menar att hon forstar och kan anvanda ett mer formellt sprak
battre nu. Hon tycker inte att de skriftliga uppgifterna ar svara men “annorlunda” fran det
privata skrivandet som hon utévar. Hon svara lite pa fragan om hon skriftligt blivit battre
pa att forklara svarare amnen och problem (bilaga 4, frdga 32). Hon anser det latt att tala
svenska bade i grupper och i helklass (bilaga 4, fraga 25 och 26) att hon inte alls har
forbattrat sitt uttal (bilaga 4, fraga 30) och blivit lite battre p att tala infor grupp (bilaga 4,
fraga 31). Eftersom hon tidigare “pratat sénder’” har hon medvetet pratat lite sedan hon
borjade den har utbildningen och arbetet hart med sig sjalv for att “hdlla tyst och lyssna pd
vad andra sager istallet”.

Vad géller om spraket &r ett stort hinder for att uppna ett hogt kursbetyg ar skillnaden
stor mellan grupp SSAK och TSAL (bilaga 6, tabell 27). Endast en individ fran grupp
TSAL anser att det &r ett stort hinder men 7 svarade nej. | grupp SSAK anser ocksa endast
en individ detta men 6 séger att det &r ett ganska stort hinder och endast en séger nej.
Forklaringen kan vara den stora sprakskillnaden mellan de bada grupperna och mellan
individerna i grupp SSAK. Alla elever i denna grupp har sen startalder och kortare tid i
Sverige och en del har fortfarande ett inlararsprak vilket forklarar statistiken och
skillnaderna mellan de olika grupperna i tabell 28 och 29. Har séger 10 av 11 elever att de
har lart ord och uttryck ganska mycket eller mycket (bilaga 6, tabell 28) medan 8 av 11 i
samma grupp anser sig lart skriva olika typer av text ganska mycket eller mycket (bilaga 6,
tabell 29). | grupp TSAL &r eleverna fordelade dver alla variabler vilket visar att kursen &r
mest sprakutvecklande for grupp SSAK. Samma slutsats kan dras vad galler fraga 32 dar
den skriftliga formagan att forklara svarare amnen och problem besvarades med ganska
mycket eller mycket av 6 av 11 elever i grupp SSAK men endast 2 av 8 i grupp TSAL.
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4.5 Lararintervju

Intervjun med l&raren (bilaga 5) visar att utformningen av kursen ar under utveckling.
Tanken med de manga skriftliga hemuppgifterna och inga prov ar att eleverna ska fa
rikliga tillfallen att anvanda sitt skrivsprak. Aven rikliga tillfallen till bade skriftlig men
framfor allt muntlig interaktion i smagrupper pa lektionstid samt att lararen tycker att det
ar viktigt att hon pratar mycket sjélv ska ge eleverna “ett sprakflode pa naturligt sdtt, anser
undervisande larare. Nasta gang delkursen ges kommer dock antalet hemuppgifter att
minska och &dndra form och det kommer att finnas fyra skriftliga betygsgrundande
reflektioner som ska goras under lektionstid. Anledningen till detta &r att lararen kanner sig
osaker pa hur mycket av hemuppgifterna eleverna sjéalva har producerat. Lararen
uppmuntrar eleverna i de skriftliga uppgifterna att “za lite hjilp av andra for det kan vara
sprakutvecklande ” men ser ocksa en fara med “f6r mycket skrivhjdlp av andra visar inte
om eleven behdrskar dmnesomrddet”. | borjan av kursen brukar lararen noga ga igenom
introduktionsmaterialet och sedan fraga eleverna om de forstar, vilket brukar ge svaret ja.
Sedan delas en ordlista ut med vanliga &mnesspecifika ord som ex kommun, friskola,
utbildningsférvaltning, huvudman, och andrasprakseleverna upptacker da, anser lararen, att
de har grunda begrepp vad géller ordens betydelse, vilket ger upphov till ytterligare
forklaringar och omlésning. Detta &r ett satt for lararen att géra eleverna uppmarksamma
pa betydelsen av att verkligen forsta begrepps innebord. Tidigare larares muntliga
utvarderingar av flera av delkurserna pa Barn och fritidsprogrammet visar att eleverna
anser kurserna sprakutvecklande och sa gor aven flera undervisande larare. Den
intervjuade ldraren anser att vad som &r sprakutvecklande ar att ” de 1&r sig prata med
storre flyt, de lar sig vardagligt prat och att prata kring saker som ror barn och lek, de lar
sig mycket nya ord som far stor betydelse, de lar sig uttrycka sig mer korrekt eftersom de
moter korrekt svenska hos klasskamraterna, med det menar jag dels grammatiskt ratt, dels
att de ar mer traffsakra nar det galler att anvanda fraser, ord och vad dessa betyder, de
lar sig ocksa lasa béattre och forsta olika texter samt att uttrycka sig skriftlig.” Lararen
betonar har bade utvecklingen av BICS (Basic interpersonal communicative skills) och
CALP (Cognitive academic language proficiency) (Cummins 1984, se avsnitt 2.1.1) samt
deltagandet i fria samtal i grupper (Lindberg 2004, se avsnitt 2.5). Lararen upplever att
elever med svenska som andra sprak i stérre omfattning har franvaro, slarvar med
forberedelse av inldsning av l&axor och inte tar lika mycket ansvar for sina studier i
jamforelse med elever med svenska som modersmal. Lararen kan se flera forklaringar till
detta exempelvis skolkultur men anser att det ar ett problem vilket gor att elever ej uppnar
goda studiereslutat. Lararen anvander sig i mycket liten omfattning av genrepedagogik
(Schleppegrell 2004, se avsnitt 2.2) och hanvisar till att skolan erbjuder laxhjélp utanfor
lektionstid om eleverna behdver stdd att 16sa sina hemuppgifter. Om en elev skriver en 1G-
text for att eleven ej forstatt genren, brukar lararen visa en annan elevs MV G-text for att
klargora genrekrav och sedan far eleven chansen att bearbeta och forbattra sin text. Lararen
anser att genrepedagogik bade hjalper men ocksa stjalper elevernas textproduktion:

“viktigt att de forhaller sig fritt till textform ... om jag visar dem en firdig text kan det
hjdlpa vissa men ocksad begrdnsa andra som blir for bundna vid formen jag visar”. Lararen
rattar aldrig spraket i texter utan bedomer amnesinnehallet: “dr emot att ritta sprdket ...
kan skapa daligt sjalvfortroende hos eleverna for amneskunskaperna”. Mer kunskap om
andrasprakselevers sprakutveckling efterfragas av lararen och dven kunskaper om hur
vuxna med svagt sprak kan stéttas. Ca 25 % av eleverna pa Barn och fritidsprogrammet
har ett svagt eller mycket svagt sprak, anser den intervjuade lararen. Ett otillrackligt sprak
har dock inte varit skal till IG-betyg pa den aktuella delkursen utan satta 1G-betyg beror pa
en kombination av hog franvaro, avsaknad av uppgifter samt ofullstandiga uppgifter.
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4.6 Analys av elevtexter

Syftet dr att analysera hur elever uppfyller genrekrav och behérskar den &mnesspecifika
respektive den allménakademiska vokabuldren i sin textproduktion vid delkursens slut och
darfor samlades den avslutande individuella uppgiften in, som &r en reflektion over en
faltstudie gjord i grupp. Faltstudien inkluderade besok i tva bostadsomraden med olika
socioekonomisk karaktar och minst fyra olika verksamheter i varje omrade skulle
beskrivas med betoning pa likheter och/eller skillnader. Metoden var att besoka och se med
egna 6gon, intervjua manniskor men ocksa att soka information med hjalp av backer,
internet och andra medier. Faltstudien redovisades muntligt av gruppen infor ovriga elever
(bilaga 2). Den individuella skrivuppgiften grundar sig pa faltstudien men ocksa pa andra
gruppers redovisningar om andra bostadsomraden. Dessutom ska klassrumsdiskussioner
rorande detta och fakta fran laroboken anvéandas. Texten ska innehalla fakta men framfor
allt beskrivningar av omraden, kultur- och fritidsaktiviteter for barn och aven reflektion
over faktorer som paverkar utveckling av verksamheter, samt faktorer som bidrar till
skillnader. Uppgiften betygssatts 1G till MVG (bilaga 3). Jag har last och analyserat 15
texter, 10 fran grupp SSAK och fem fran grupp TSAL. Lérarens betyg fordelar sig enligt
foljande:

Tabell 13. Betyg 15 elevtexter.

Betyg Betyg

10 elevtexter 5 elevtexter
grupp SSAK grupp TSAL
VG+/MVG- VG+

VG G+/VG-
VG G

VG G-

VG- IG

G

G

G

G

G

Den elevtext som har 1G-betyg &r osammanhangande med oklar styckindelning och
interpunktion och innehaller enbart en kort faktabeskrivning av tva bostadsomraden. Storre
delen av texten forefaller vara valda citat fran olika skriftliga kallor:

All kommunal fritidsverksamhet i Farsta ryms inom Farsta Stadsdelsférvaltning.
Verksamheterl ar geografiskt fordelade i Tallkrogen, Gubbéngen, Skondal,
Hokarangen, Farsta, Farsta Strand Totalt finns 6 fritidsgardar, 1 ungdomens
hus, 7 parklekar, 5 6ppna férskolor dessutom driver vi 8 fritidsklubbar i deras
verksamheter pa uppdrag av skolan.

Texten ar producerad av en elev som har hela sin skolgang i svensk skola. Eleven pratar
lite pa lektionerna, tycker att det ar svart att redovisa muntligt och ganska svart att skriva
hemuppgifter. Hon séger nej pa fragan om spraket &r ett hinder for ett hogt betyg pa
kursen, lite pa fraga 28-30, inte alls pa fraga 31 och ganska lite pa om hon blivit battre pa
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att forklara svarare amnen, problem (bilaga 4). Lararen kommenterar i sin bedémning att
texten inte uppfyller kraven enligt instruktionerna, egen analys saknas samt att fakta ar
avskrift. Eleven var inte tillanglig for en intervju sa darfor kan ytterligare analys inte goras.
Ingen av texterna behandlar alla efterfragade delar (bilaga 3). Den text som lyckas fa med
flest punkter ar den text som ocksa har hogst betyg (bilaga 9). Vissa texter behandlar bara
en eller tva av de efterfragade delarna men det varierar mycket vilka delar texterna
behandlar respektive inte behandlar. Vissa texter &r bara reflektioner dver skillnader och
likheter och faktorer som bidrar till dessa (bilaga 10) medan andra enbart beskriver tva
omraden, deras verksamheter och kommenterar eventuella skillnader (bilaga 11). Texten
med det hogsta betyget ar ocksa den text som innehaller mest omfattande amnesspecifik
vokabul&r: miljéprogram, trafikseparering, forsorjningsstod, stadsdel, dyslexihorna,
kvartersgard, funktionshinder och parklek m.fl. (bilaga 9) och &r ocksa en av de 15
texterna som har ett sprakligt register som kan beskrivas som mer avancerat an
vardagssprak (se avsnitt 2.1.1, BICS och CALP). Aven forekomsten av en allméan
akademisk vokabular ar rikligare i denna text i jamforelse med 6vriga: faktorer, paverkade,
negativt, situation, system, utveckling, obligatorisk och verksamhet m.fl. (bilaga 9). I en
jamforelse av bade amnesspecifik vokabular och allman akademisk vokabular i de 15
texterna uppvisar flera texter med G-betyg ett sprakligt register som snarare kan betecknas
som vardagssprak an skolsprak (Cummins 1984) da de bada vokabularen anvénds till ringa
del. I texterna med VG/MVG-betyg ar frekvensen av bade den amnesspecifika och den
allmanna vokabul&ren jamforelsevis hogre (bilaga 9, 10 och 11).

Da manga texter ar skrivna med ett informellt vardagligt sprak behovs stottning for att
ge mojlighet for eleverna att utveckla sitt sprak i skolsammanhang. Analysen av dessa 15
texter visar ocksa att alla elever, bade i grupp TSAL och SSAK, behéver stort stod vad
galler bade att kdnna igen och att strukturera texttyper och genrer. Aven
klassrumsobservationerna starker detta dar ocksa elever med svenska som modersmal
uttrycker att de dr osakra pa genrer; bade att visa kunskap och strukturering av text enligt
forvantad norm (se avsnitt 2.2.1).

5. Diskussion utifran resultat

| detta avslutande avsnitt kommer de viktigaste resultaten i min studie att diskuteras och
slutsatser kommer att dras utifran de olika metoder som anvénts i fallstudien och resultaten
dessa visar. | foreliggande arbete har jag f6ljt 19 vuxna andrasprakselever som studerar en,
av flera delkurser, pd gymnasieprogrammet Barn och fritid vid en komvuxskola. Min
fallstudie, med analys av delkursens malkriterier, laromedel, enkéatfragor om elevernas syn
pa sin sprakutveckling, klassrumsobservationer med bade observationsanteckningar,
webcaminspelningar och SIOP-protokoll, intervjuer med fyra elever och en larare samt
analys av 15 elevtexter, tydliggor vissa sprakinlarningsprocesser som sker under delkursen
men tydliggor ocksa implicita delar i undervisningen som skulle kunna vara explicita och
sprakutvecklande arbetsmetoder som saknas.

Hur formuleras sprakliga krav i styrdokumentet? Analysen visar att sprakliga krav bade
ar skiftande i formulering och 6vergripande, vilket Ilamnar tolkning och konkretisering fritt
till lararen. Eftersom den undersokta delkursen ar en éversiktskurs och en del av ett
gymnasialt yrkesprogram beskriver styrdokumentet praktiska fardigheter inom ett
yrkesomrade, men ar ytterst vagt vad géller sprakliga krav. Lararens tolkning av
styrdokumenten konkretiseras i undervisning och hemuppgifter dar den undersokta
delkursen mycket bygger pa interaktion i smagrupper for att 16sa olika uppgifter. Manga av
uppgifterna bygger, forutom pa laroboken, pa elevernas praktiska erfarenheter fran APU,
vilket skapar en jamlik interaktionsbas for samtliga elever da de alla har erfarenheter att
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exemplifiera i diskussioner, samt exempel att anvanda vid analyser av teoretiska begrepp
och resonemang.

Hur konkretiseras kraven i hemuppgifter? Delkursen omfattar atta uppgifter, fyra
individuella och fyra i grupp (bilaga 8). De fyra individuella &r skriftliga arbeten dar den
forsta ar en barnboksanalys, den andra en reflektion av ett studiebesok, den tredje en
analys av en barnteaterpjas och den fjarde en mer komplex skrivuppgift dar bade fakta ska
presenteras och jamforas, faktorer rorande utveckling och skillnader ska klargoras,
metakognitiva kunskaper om eget larande ska reflekteras 6ver samt information fran
laromedel och diskussioner ska redovisas sammanfattande (bilaga 3).

Hur forstar och producerar elever olika amnesbaserade textgenrer? En granskning av
15 elevtexter som dr resultatet av den fjarde individuella uppgiften och en djupare analys
av tre av dessa texter med betygen G-, G och MVG- visar att samtliga har svart att tolka
och producera kravda texttyper och textgenrer. | den avslutande uppgiften kréavs en mer
komplex sammanhangande text med flera olika texttyper. Ingen elev lyckas fa med alla de
olika efterfragade delarna vilket resulterar i ofullstandiga texter/uppgifter. Elevers tolkning
av vad texttyper kraver ar ocksa olika och ibland blir den egna behandlingen av lararens
efterfragade reflektioner misstolkade, exempelvis lararens fraga “Vad lirde du dig under
grupparbetet och de andra gruppernas redovisningar? ” dar elever kanske beskriver att
kamrater i sina redovisningar upptradde pa ett visst satt eller beskriver kamraters
personliga egenskaper i och under arbetet istallet for att kommentera vad man lart sig om
amnet som redovisats. Genrepedagogik anvénds mycket lite eller inte alls i den undersokta
delkursen och flera elever uttrycker stor osékerhet infor bade syfte med, strukturering och
sprakanvandning i produktion av olika genrer. Min studie visar tydligt svarigheterna for
elever att forsta och beharska skolsprakets olika register (Halliday 2004) (se avsnitt 2.1.2).
Halften av texterna uppvisar inga storre svarigheter for eleverna att férsta och anvéanda den
kravda amnesspecifika vokabularen men halften av texterna har ett informellt sprak med fa
specifika &mnesbegrepp och lyckas ej uppfylla kraven for att resultatet ska bli en formell
text med en utvecklad allmén akademisk vokabular. Texterna ska beskriva ett avgransat
sammanhang och nér eleven misslyckas med att signalera kontexten betraktas det av
lararen, och ibland ocksa av eleven, som en svaghet att forklara amneskunskaper. De fyra
individuella skrivuppgifterna kréver en grad av formalitet vilket flera av de analyserande
texterna inte lyckas uppna (Schleppegrell 2004) (se avsnitt 2.1.2). Bade klargérande av
genrer, forstaelse av genrer och utvecklandet av olika vokabular behéver omfattande
explicit undervisning for att elevernas sprakutveckling ska motsvara sprakkrav i
konkretiserade kursuppgifter.

Hur formulerar elever vad som ar sprakutvecklande? Hur formulerar undervisande
larare vad som &r sprakutvecklande? I bade observationsanteckningar fran lektioner samt i
elevintervjuer framkommer osékerhet angaende det specifika for textgenrer och aven
textgenrers strukturering for att formedla vissa kunskaper (se avsnitt 2.2).
Klassrumsobservationerna och lararintervjun visar att lararen i mycket ringa omfattning
anvander sig av genrepedagogik men explicit undervisning i den aktuella textgenren krévs
for att elever ska ha mojlighet att utveckla de specifika krav som stélls i olika genrer. De
undersokta eleverna behdver forsta genrer béattre dven for att underlatta forstaelse av
begrepp och sammanhang och for att hitta olika sprakliga strukturer att anvanda i olika
sammanhang (Gibbons 2002). Pa den skola dar min undersokning gjorts erbjuds laxhjalp
och stod utanfor lektionstid ett par ganger i veckan. Enligt ansvarig larare ar det fa elever
inom Barn och fritidsprogrammet som utnyttjar det erbjudna stodet. Mina
klassrumsobservationer och elevintervjuer visar pa vuxenstuderandes begransade tid och
svarigheter att planera och fa en balans mellan studier, ev. yrkesarbete och familj. Inom
vuxenundervisningen, dar antalet elever som ar fodda utomlands uppgar till 53,7%
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2007/2008 (lank 6) i svenska storstader och dér dven de elever tillkommer som &r fodda i
Sverige och har annat modersmal &n svenska, kan battre I6sningar provas for att stotta
andrasprakselever sprakligt i studier inom olika fackdamnen. Kompetensutbildning av
lararkaren om vuxnas andraspraksutveckling och hur den kan stottas kan starkas sa att de
olika dmnesléararna kan anvanda spraklig stéttning som en integrerad del av sin
undervisning istallet for att stottningen sker utanfor lektionstid for de elever som sjélva
aktivt soker detta. En sprakbaserad &mnesundervisning gynnar alla elever, da dven elever
med svenska som modersmal, i mina klassrumsobservationer, ibland uppvisar osakerhet
vad géller genrekrav och strukturering av olika textgenrer. Alla fyra elever som
intervjuades efterfragar hjalp och stéttning vid textkonstruktion. Den allmanna akademiska
vokabularen orsakar problem bade for andrasprakselever samt for elever med svenska som
modersmal nar de ska tolka uppgifter och producera texter. Flera elever visar vid
klassrumsobservationer samt i elevintervjuer att de inte kan forsta och for sig sjélva och
andra forklara vad begrepp som forklara syftet med, konkretisera, mer djupgaende innebér
och hur det kan gestaltas i en fardigskriven text. Den dmnesspecifika vokabularen
behérskas passivt av en majoritet av eleverna visar klassrumsobservationerna men daremot
saknar manga elevtexter en aktiv formaga att anvanda vokabularen i olika
egenproducerade texttyper.

Vilka sprakliga krav staller laromedel vad galler en @mnesspecifik vokabular och en
allman akademisk vokabular? Laroboken anses av lararen for trivial for elevmalgruppen
och lararens forslag &r att den ska bytas ut. Manga elever anser att laroboken inte orsakar
nagra sprakliga problem (bilaga 6, tabell 21). Amnesspecifik vokabular forklaras tydligt i
sitt sammanhang och en allmén akademisk vokabular dominerar 6ver den &mnesspecifika
(bilaga 6, tabell 6). Den allménna akademiska vokabuléaren behandlas implicit enligt
samtliga klassrumsobservationer och en mer explicit behandling av den kan underlatta for
eleverna bade att forsta och sjalv tillampa ett mer adekvat skolsprak i olika uppgifter.
Betydelseomfanget for denna vokabular ar stérre an for den amnesspecifika och betydelsen
kan vara olika inom olika amnessammanhang vilket ar forsvarande for eleverna (se avsnitt
2.3) Aven andra texter som anvinds i undervisningen anses av en majoritet av eleverna i
enkatundersékningen som relativt latta (bilaga 6, tabell 22). Aven har dominerar en allmén
akademisk vokabulér 6ver en amnesspecifik (se avsnitt 4.2.1) och min analys visar att detta
orsakar samma problem som med laroboken.

Ges strukturerade tillfallen till interaktion i smagrupper? Den observerade
undervisningen bygger till stor del p& muntlig interaktion i grupper som var fri vad det
géller arbetsfordelning och fordelning av roller inom gruppen. Tva elever efterlyser vid
intervjuerna mer strukturerade gruppuppgifter och klassrumsobservationerna visar ocksa
att alla gruppmedlemmar inte deltar aktivt i arbetet och kénner sig osakra pa sin roll i
gruppen men dven pa sjalva uppgiftens syfte och mal. Tvargruppsredovisningar sker ibland
vilket ger tillfalle till att tydligt formulera sig muntligt om ett &mnesomrade andra inte
kanner till s& val men gruppredovisningar i helklass innebar en talesperson for hela
gruppen vilket ger en spraklig passivitet for de 6vriga gruppdeltagarna. Bade lararen och
eleverna lyfter fram de rika tillfallena till interaktion i mindre grupper som
sprakutvecklande (bilaga 6, tabell 12). Aven klarg6rande av amnesbegrepp, uppgifter och
andra &mnesdiskussioner sker ofta med l&raren i mindre grupper och klassrums-
observationer tillsammans med intervjuer visar att detta anses sprakutvecklande av bade
larare och elever (bilaga 6, tabell 13). Vid intervjuerna papekar bade larare och elever att
APU ér viktig for sprakanvandningen. Under den arbetsplatsforlagda praktiken i bérjan av
utbildningen kan spraket anvandas med barn och personal, teoretiska resonemang fran
laroboken klargoras i interaktion med handledare pa arbetsplatsen samt ge alla erfarenheter
att diskutera i undervisningen och basera olika muntliga och skriftliga uppgifter pa.
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Elevintervjuerna visar tydligt hur viktiga individuella sociala, psykologiska och da
aven socio- och psykolingvistiska faktorer ar for motivationen att lara ett nytt sprak och
aven for studieteknik och individens forhallande till sig sjalv som elev pa en kurs och i ett
gruppsammanhang (se avsnitt 4.4). Dessa faktorer paverkar individens forhallande till, och
utveckling av sitt muntliga och skriftliga sprak. Vuxna som Iar ett nytt sprak samtidigt som
de utbildar sig inom olika amnesomraden for att skapa en identitet inom yrkesutbildning
och arbetsliv paverkas av en mangfald faktorer som i sin tur paverkar kansloméassiga och
intellektuella forhallningssatt till det nya spraket och sprakinlarningen. Detta ar faktorer
som en skolverksamhet, en @amneskurs och en enskild larare inte kan paverka i nagon storre
grad. Men kanske just darfor ar det mycket viktigt att den sprakutveckling som kan ske
inom olika typer av utbildning ar den bésta tdnkbara och den bor medvetet och aktivt
genomsyra bade dvergripande verksamhetsstyrning inom en kommun, den enskilda
skolans kursupplagg och lararkompetens, till den sprakstottning en enskild larare kan ge i
klassrummet.
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BILAGA 1

56 Symposium 2003

Observationslista i sprakutvecklande dmnesundervisning (Sheltered Ins-

truction Observation Protocol)
(efter Ecchevaria m.fl. 2004)

. Lektionsforberedelser

1. Klart definierade amnesmal
presenteras for eleverna

2. Klart definierade sprakliga mal
presenteras for eleverna

3. Amnesord och -begrepp ar anpassade
till elevernas alder och undervisnings-
niva

4. Ett rikt utbud av laromedel anvands for
att gora lektionen betydelsefull och for
att tydliggora innehallet (t.ex grafik,
diagram, modeller, bild)

5. Amnesinnehallet anpassas till olika
elevers olika kompetenser (t.ex. i text
och uppgifter)

6. Betydelsefulla aktiviteter har ut-
arbetats som integrerar amnesbegrepp
med aktiv anvdndning av malspraket

(t.ex. skriva brev, intervjua, rollspel)

Il. Instruktioner
Bygga upp forkunskaper (Building background)

7. Amnesbegrepp knyts explicit till elevernas
tidigare upplevelser

8. Nya begrepp anknyts explicit till innehall
som tidigare larts in

9. Nyckelbegrepp betonas, upprepas och skrivs
sa att eleverna inser vikten av dessa
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BILAGA 1

Maaike Hajer 57

Begriptligt inflode

10.

1.

12.

Muntligt sprak ar anpassat till elevernas
sprakniva (t.ex. vad galler uttal,
tempo, satsstrukturer)

Tydliga forklaringar av uppgifter och
instruktioner

En mangd olika tekniker anvands for att
fortydliga amnesbegrepp (t.ex. genom bild,
grafiska framstallningar, demonstrationer,
gester)

Strategier

13

14.

15,

Eleverna ges mojligheter till att anvanda
strategier

Under lektionen anvander ldraren sig av
s.k. stottor (scaffoldings) for att framja
elevers forstaelse och formulerande

En variation av fragetyper anvands,
inklusive kognitivt komplexa fragor

Interaktion

16.

A7

18.

Det ges goda méjligheter till interaktion
och djupgaende diskussioner mellan larare
och elever kring amnesbegrepp

Lararen ger tillrackligt mycket betanketid
at elever till att kunna formulera
sina svar och inlagg

Elever ges utrymme att forklara och
diskutera nyckelord pa sitt modersmal om
detta behdvs, med hjalp av kamrater,
tolk, ordbok osv.

38



58 Symposium 2003

BILAGA 1

Tillampning

19.

20.

21

.
22,
23.

24,

Material for eleverna att sina dva
amneskunskaper

Aktiviteter att tillampa sprak- och amnes-
kunskaper i klassen

Lararen anvander sig av aktiviteter som
integrerar alla sprakfardigheter (ldsa, tala,
skriva, lyssna)

Tillbakablick/ bedomning
Tydliga genomgangar av nyckelbegrepp

Lararen ger regelbundet feedback pa
elevernas yttranden och arbeten (sprakligt,
innehallsmassigt och vad giller arbetssitt)

Lararen bedomer forstaelse och inlarning
av alla mal i temat bl.a. i form av prov
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BILAGA 2

Barn, kultur och fritidsverksamhet — faitstudier 1 grupp
Uppgift:
Ni ska studera barn, kultur och fritidsverksamhet i tva bostadsomraden som ni anser skiljer
sig at med avseende pa barns och ungdomars uppvaxtvillkor. Motivera ert val och fa det
godkant av lararen!

Ni ska bestka minst 4 olika verksamheter i varje omrade. Exempel pa verksamheter ar
barn/ungdomsverksamheter sasom idrottsforeningar, kyrkor, scouter, kommersiella eller
ideella hobbyverksamheter, ridskolor, skolor, parklekar, bibliotek, simhallar, barn och
ungdomsteater, traffpunkter, fritidsgardar, museum, stndagsskolor m.m. Ni ska besdka bade
offentliga, kommersiella och ideella verksamheter.

Analys och egen reflektion:

Gér en jamférande analys av de bada omradena. Vilka likheter och skillnader finns? Ni ska
forsdka ge en oversikt av kultur- och fritidsverksamheten i omraden och ge en bild av
verksamheternas bakgrund. Vilka styrkor och svagheter finns? Finns det samarbete mellan
olika verksamheter i omradena? Kostar verksamheterna pengar? Vilka syften/visioner har
man med verksamheten?

Var skulle ni vilja vaxa upp om ni vore barn? Motivera!

Metod/tillvigagangssatt:
Skaffa information genom att uppleva, se, intervjua, besdka samt genom bécker, Internet och
annat material.

Férsok att se med barns och ungdomars dgon!
Anvand garna kamera eller filmkamera fér att dokumentera.

Redovisning:
e Muntligt i klassen
» Skriftligt i form av en vaggtidning eller utstallning

Betygskriterier:

G Ni ger en beskrivning av de tva omradena ni besokt pa ett klart och
tydligt s&tt dar alla punkter ovan finns berdrda. Ni visar att ni kan beskriva och
ge exempel pa faktorer som paverkar utvecklingen av
verksamheter inom barn-, fritids och kulturomradet.

VG Ni beskriver relevanta fakta pa ett férdjupat sétt. Ni visar ocksa pa egna
reflektioner kring de olika verksamheternas ideologi och historiska bakgrund
och diskuterar dess roll i samhallet férr och nu.

MVG Ni gar djupgaende och sjalvstandigt in i ovanstaende punkter. Ni kan
skapa egna problemstaliningar som ni reflekterar dver. Ni visar hur de
olika delarna hanger ihop och paverkar varandra. Ni kan vardera faktorer
som paverkar utvecklingen av olika verksamheter samt stalla relevanta
fragor om framtida utveckling Ni analyserar hur organisation och ledarskap
paverkar olika verksamheter.
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BILAGA 3

Barn, kultur och fritidsverksamhet — faltstudier
individuell reflektion

Uppgift:
Reflektera kring barnverksamhet och kultur och fritidsaktiviteter fér barn.

Vilka faktorer paverkar utvecklingen av dessa verksamheter, enligt dig? Motivera och
exemplifiera!

Beskriv hur olika omraden skiljer sig at och vilka faktorer som bidrar till dessa
skillnader.

Vad larde du dig under grupparbetet och de andra gruppernas redovisningar?
Peka pa sadant som gjorde sarskilt intryck pa dig!
Underlag for uppgiften:

» Den egna gruppens arbete och redovisning

« Ovriga gruppers redovisningar

o Diskussioner i klassrummet

e Faktaildaroboken

Betygskriterier:

G Du svarar pa ovanstaende fragor och ger din bild av grupparbetet och
era faltstudier.

VG bu reflekterar pa ett mer ingaende och fordjupat satt. Du kan ge exempel
och detaljerad redogérelse fér sadant som du lart dig eller som gjort
intryck pa dig. Du kan koppla till resonemang i laroboken.

MVG Du svarar djupgaende och sjalvstandigt pa ovanstaende punkter. Du
drar egna slutsatser och skapar egna problemstaliningar som du fér
resonemang kring utifran bade larobokens texter och era faltstudier. Du
visar hur olika faktorer hanger samman nar det galler utvecklingen av
olika verksamheter samt staller relevanta fragor om framtida utveckling.
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BILAGA 4

Stockholms universitet INTERVJUFRAGOR

Centrum for tvasprakighetsforskning
monica.lindvall@utbildning.stockholm.se

1. Ditt namn

2. Vilket ar ar du fodd?

3. Var ar du foédd? stad/land?

4. Vilket/vilka ar ditt/dina modersmal?

5. Nar kom du till Sverige?

6. Hur gammal var du nar du borjade lara dig svenska?

7. Pratar du svenska med nagon i din familj?

8. Med vem?

9. Pratar du svenska med kompisar utanfér skolan?

10. Jag pratar pa lektionerna

[ lintealls [ Jganskalite [ Jlite [ Jganska mycket [ Jmycket

11. Jag pratar i helklass

[ lintealls [ Jganskalite [ Jlite [ Jganska mycket [ Jmycket

12. Jag pratar med kurskamrater i smagrupper

[ linte alls [ Jganskalite [ Jlite [ Jganska mycket [ Jmycket
13.Jag far hjalp av lararen med ord och begrepp jag inte forstar

[ Jintealls [ Jganskalite [ Jlite [ Jgsanska mycket [ Jmycket

14. Jag far hjalp av kurskamrater med ord och begrepp jag inte forstar

[ lintealls [ Jganskalite [ Jlite [ Jganska mycket [ Jmycket
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BILAGA 4

15. Lararen forklarar muntligt hur jag ska gora mina olika hemuppgifter sa att jag
forstar [ Jinte alls [ Jsdllan [ Jibland [ Jganska ofta [ Jofta

16. Lararen forklarar skriftligt hur jag ska gora mina olika hemuppgifter sa att jag
forstar[ Jinte alls [ Jsdllan [ Jibland [ |ganska ofta [ Jofta

17.]Jag anvander lexikon pa lektionerna

[ linte alls [ Jganskalite [ Jlite [ Jganska mycket [ Jmycket

18. Nér jag redovisar muntligt infér kurskamrater i grupp eller helklass tycker jag

detar [ Jlatt [ Jganskalatt [ Jganska svért [ Jsvart

19. Nér jag skriver mina hemuppgifter tycker jag att det ar

[ latt [ Jeanskalitt [ Jganska svart [ Jsvart

20. Jag anvander ordbok/lexikon nar jag skriver mina hemuppgifter
[ linte alls [ Jganskalite [ Jlite [ Jganska mycket [ Jmycket

21. Boken vi anvander pa kursen ar

[ latt [ Jsanskaldtt [ Jganska svar [ Jsvar

22. Andra texter (laroplaner, tidningsartiklar) som vi laser och anvdnder pa kursen
ar[_Jlatta [ Jganskalitta [ |ganska svéra [ |svéra

23. Hemuppgifterna som ska redovisas muntligt ar

[ Jlatta [ Jganskalatta [ Jganska svara [ ]svéra

24. Hemuppgifterna som ska redovisas skriftligt 4r

[ Jlatta [ Jganskalatta [ Jganska svara [ ]svéra

25. Att prata svenska i helklass ar for mig
[ latt [ Jeanskalatt [ Jganska svart [ Jsvart
26. Att prata svenska i smagrupper ar for mig

[ latt [ Jeanskalatt [ Jganska svart [ ]svart
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BILAGA 4

27.]ag tycker spraket ar ett hinder for att jag ska fa ett hogt betyg pa kursen

[ lia, ett stort hinder [ Jja, ett ganska stort hinder [ _Jja, men ett litet hinder [ ]nej

28. Jag har lart mig manga ord och uttryck

[ lintealls [ Jganskalite [ Jlite [ Jganska mycket [ |Jmycket

29. Jag har lart mig skriva olika typer av texter

[ linte alls [ Jganskalite [ Jlite [ Jganska mycket [ Jmycket

30. Jag har forbattrat mitt uttal

[ lintealls [ Jganskalite [ Jlite [ Jgsanska mycket [ Jmycket

31. Jag ar battre pa att tala infor en grupp

[ lintealls [ Jganskalite [ Jlite [ Jganska mycket [ Jmycket

32. Jag har skriftligt blivit battre pa att forklara svarare amnen, problem

[ linte alls [ Jganskalite [ Jlite [ Jganska mycket [ Jmycket

Tack for din medverkan!
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BILAGA 5
Fragor till lararen:
1. Hur tycker du att eleverna utvecklas sprakligt under kursen?

2. Pa vilket satt tycker du att du kan hjalpa eleverna sprakligt? Beskriv garna
dina metoder kortfattat!

3. Tycker du att du kan ga in och hjalpa dem sprakligt pa alla de olika nivaer de
befinner sig?

4. Ar det ndgot du skulle vilja géra men som du inte gor? (ex pga tidsbrist eller
annan orsak)

5. Skulle du 6nska mer kunskap (ex i form av kompetensutveckling) om
sprakutveckling och hur man som larare kan stotta?

6. | din bedémning av elevernas uppgifter och texter; paverkar spraket betyget
eller enbart &mnesinnehallet?
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mycket

ganska mycket

lite

ganska lite

inte alls

mycket

ganska mycket

lite

ganska lite

inte alls

mycket

ganska mycket

lite

ganska lite

inte alls

o
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BILAGA 6

10. Jag pratar pa
lektionerna

| SSAK
OTSAL

15
11.]Jag pratari
helklass
B SSAK
OTSAL
15

12. Jag pratar
med
kurskamrater

i smagrupper

W SSAK
OTSAL

15
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mycket

ganska mycket

lite

ganska lite

inte alls

mycket

ganska mycket

lite

ganska lite

inte alls

ofta

ibland

sallan

inte alls

ganska ofta -

N
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BILAGA 6

13. Jag far hjalp
av lararen med
ord och begrepp
jag inte forstar

W SSAK
OTSAL

15

14. Jag far hjalp
av kurskamrater
med ord och
begrepp jag inte
forstar

W SSAK
OTSAL

15

15. Lararen
forklarar muntligt
hur jag ska gora
mina
hemuppgifter sa
att jag forstar
mSSAK

OTSAL

15
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ganska ofta

ibland

sallan

inte alls

mycket

ganska mycket

ganska

inte
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16. Lararen

forklarar

skriftligt hur jag

ska gora mina

hemuppgifter sa

att jag forstar
mSSAK
OTSAL

10 15

17.]Jag anvander
lexikon pa
lektionerna

W SSAK
OTSAL

alls

]!I'

o
43 ]

svart

ganska latt

latt

ganska svart -

H

(e
431

10 15

18. Nar jag
redovisar
muntligt infor
kurskamrater i
grupp tycker jag
att det ar

ESSAK

OTSAL

10 15
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svart

ganska svart

ganska latt

latt

mycket

ganska mycket

lite

ganska lite

inte alls

svar

ganska svar

ganska latt

10

10

10

BILAGA 6

19. Nar jag skriver
mina hemuppgifter
tycker jag att det ar

W SSAK
OTSAL

15

| 20. Jag anvander
ordbok/lexikon nar
jag skriver mina
hemuppgifter

W SSAK
OTSAL

15

21. Boken vi
anvander pa kursen
ar

W SSAK
OTSAL

15
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svara

ganska svara

ganska latta

latta

svara

ganska svara

ganska latta

latta

svara

ganska svara

ganska latta

latta

o
431

10
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BILAGA 6

22. Andra texter
(laroplaner,
tidningsartiklar)

som vi laser pa
kursen ar

W SSAK
OTSAL

15

23. Hemuppgifterna
som ska redovisas
muntligt ar

W SSAK
OTSAL

15

24. Hemuppgifterna
som ska redovisas
skriftligt ar

W SSAK
OTSAL

15
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| 25. Att prata svenska
i helklass ar for mig

ganska latt .

latt -

svart

ganska svart

ganska latt

o

nej

ja, men ett litet hinder

ja, ett ganska stort hinder

ja, ett stort hinder

W SSAK
OTSAL

5 10 15

| 26. Att prata svenska
i smagrupper ar for
mig

W SSAK
OTSAL

27.]ag tycker
spraket ar ett
hinder for att jag
ska fa ett hogt

I

- betyg pa kursen
I

i

W SSAK
OTSAL

(=]
(%) ]

10 15
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28. Jag har lart mig
mycket manga ord och
uttryck
ganska mycket ||
tiee ] WSSAK
OTSAL
ganska lite |
inte alls :l
0 5 10 15
29 Jag har lart mig
mycket skriva olika typer av
texter
ganska mycket -
iee || WSSAK
OTSAL
ganska lite .
inte alls
0 5 10 15
30. Jag har forbattrat
mycket - mitt uttal
ganskamycket ||
tice [ mSSAK
- OTSAL
ganska lite .:I
inteals lL_ ]
0 5 10 15
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ganska mycket
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ganska lite

inte alls

mycket

ganska mycket

lite

ganska lite

inte alls

s
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31. Jag ar béttre pa
att tala infoér en
grupp

W SSAK
OTSAL

15

32.Jag har skriftligt
blivit battre pa att
forklara svarare

amnen, problem

W SSAK
OTSAL



BILAGA 7

Bedémningsunderlag:

1. Litteraturuppgift — muntligt och skriftligt — enskilt

2. Reflektionsuppgift fran studiebesék museum — skriftligt — enskilt

3. Redovisning av faltstudier angaende laroplan — muntligt och skriftligt — grupp eller enskilt

4. Grovplanering av ett tema — skriftligt och muntligt — grupp

5a Redovisning av faltstudier — muntligt och med dokumentation — grupp

5b Reflektion kring faltstudierna — skriftligt

6. Teater/filmuppgift — muntligt

For betyg godkant kravs aktivt deltagande i alla férekommande moment samt att alla uppgifter gjorts
pa ett tillfredstallande satt.

For ett fullgott aktivt deltagande kravs ocksa att du laser kurslitteraturen till varje tillfalle dar det anges
att vi ska diskutera bokens innehall.

Vid ev. franvaro ska kompletterande uppgifter inlamnas. Du ansvarar sjalv for att kontakt |&raren for att
fa uppgiften
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BILAGA 8a

Tviirgruppsredovisningar om Lpfo 98

Varje grupp limnar in ett gemensamt skriftligt redovisningsprotokoll pa “sina” 4 fragor.
Nir ni dr klara kommer ni att sitta i 4 tvérgrupper och redovisa vad respektive grupp kommit
fram till.

Ta forst reda pa vad det &r for skillnad mellan laroplanens riktlinjer och mal?

Grupp 1. Forskolan “normer och viirden”

1. Fordjupa er i vad ldroplanen skriver om “normer och virden”

2. Vilka mal och riktlinjer géller for er grupp?

3. Ge exempel p4 vilka tinkbara arbetssitt man kan anvinda for att uppna malen. Ge tydliga
och konkreta exempel.

3. Ge exempel pa hur ni som arbetslag ska arbeta bade kortsiktigt och langsiktigt for att uppna
ldroplanens mal och riktlinjer.

4. Reflektera kring hur férskolor arbetar efter att stimulera barnen att utveckla forstaelse for
demokratiska vérderingar for att senare omfatta dem? Vilka erfarenheter har nj i gruppen av
att forskolor aktivt arbetar for att uppna dessa mal? Ge konkreta exempel.

Grupp 2. Forskolan "utveckling och lirande”

1. Fordjupa er i vad ldroplanen skriver om “utveckling och ldrande”

2. Vilka mal och riktlinjer géller for er grupp?

3. Ge exempel pd vilka tinkbara arbetssitt man kan anvinda for att uppna malen. Ge tydliga
och konkreta exempel.

3. Ge exempel pa hur ni som arbetslag ska arbeta bade kortsiktigt och langsiktigt for att uppna
laroplanens mél och riktlinjer.

4. Reflektera kring hur forskolor arbetar efter Lpfo 98s mal. Priglas forskolor idag av en
stimulerande och utmanande miljo for barns utveckling? Tas barnens tankar och idéer tillvara
for mangfald i ldrandet som ldroplanen skriver? Motivera.

Grupp 3. Forskolan ”Barns inflytande”

1. Fordjupa er i vad ldroplanen skriver om “barns inflytande”

2. Vilka mal och riktlinjer géller for er grupp?

3. Ge exempel pa vilka tinkbara arbetssétt man kan anvénda for att uppna mélen. Ge tydliga
och konkreta exempel.

3. Ge exempel pa hur ni som arbetslag ska arbeta bade kortsiktigt och langsiktigt for att uppna
ldroplanens mél och riktlinjer.

4. Ni skall forsoka reflektera kring hur fsrskolor idag arbetar utifran Lpf6 98 och inbjuder
barn till fa inflytande 6ver verksamheten, fungerar detta i praktiken? Vilka erfarenheter har
ni?
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BILAGA 8a

Grupp 4. Forskolan "Forskolan och hem samt samverkan med forskoleklassen mm”

1. Fordjupa er i vad laroplanen skriver om “samverkan med hemmen, férskolan mm™

2. Vilka mél och riktlinjer géller for er grupp?

3. Ge exempel pé vilka tdnkbara arbetssétt man kan anvinda for att uppna malen. Ge tydliga
och konkreta exempel.

3. Ge exempel pé hur ni som arbetslag ska arbeta bade kortsiktigt och langsiktigt for att uppna
ldroplanens mal och riktlinjer.

4. Reflektera kring hur forskolor idag arbetar efter samverkan utanfor verksamheten. Ges
fordldrar mojlighet att vara med och “utéva inflytande 6ver hur mélen konkretiseras i den
pedagogiska planeringen”. Hur mycket ar forildrar med och paverkar planering av
verksamhet? Ge konkreta exempel.

¢ Gemensamma fragor efter att alla grupper redovisat. Ar det nigon/nagra av de 4 grupperna
som fatt mal och riktlinjer som &r viktigare dn andra grupper? Varfor, motivera?
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Barnboksanalys

Viilj en barnbok som har ett "speciellt” budskap.

Har foljer nagra saker du kan tinka pé nér du analyserar boken. Skriv helst en
sammanhéngande text — undvik om mgjligt att “svara pa fragorna”.

Ténk ocksa pa att anpassa analysen efter den bok du liist — vissa av fragorna nedan kanske
inte kan eller borde besvaras.

Fragorna behver definitivt inte besvaras i ordning — disponera analysen som du sjilv
tycker passar bist.

1.

Vilken élder eller utvecklingsniva vinder sig boken till? Vad ir det i bokens berittelse
som avgdr? Forsok gérna att motivera utifrdn nagon/nagra utvecklingsteorier.

Konsperspektiv. Ar det en flick- eller pojkbok, varfor tror du det? Hur manga flickor
respektive pojkar finns med i boken? Ar det ndgon som ir passiv eller aktiv i
handlingen? Vad gor flickorna/flickan, vad gér pojkarna/pojken? Vem har problem,
vem har l6sningen?

Beritta om de personer/den person i boken som du tycker dr viktigast. Hur skildras
personligheten? Vad har de for bra/daliga sidor? Hur &r deras relation till varandra?
Hur fordndras de genom boken? Tror du att det finns ndgot symboliskt virde?

Vilj ett par hidndelser i boken som du tycker &r viktiga for handlingen. Beskriv
kortfattat vad som hénder och beritta sa gott du kan om varfor du tycker att dessa
hindelser dr sa viktiga? Paverkade de nagon eller négra personer pa nagot speciellt
sétt?

Hur &r stilen? Tung och allvarsam? Littsam och roligt? Fantastisk eller realistisk?
Spdnnande eller forutsdgbar?

Vad tror du forfattaren vill sdga med den hér boken? Finns det ndgot budskap till oss,
och i sa fall vad?

Om majligt lis boken for ett barn i riitt alder, vilken reaktion, vilka fragor
uppstar? Vad tycker barnet om boken?

. Beritta vad du sjélv tycker om boken och motivera dina synpunkter, vad &r positivt

vad dr negativt — motivera gérna med hjélp av det du kommit fram till nér du jobbat
med fragorna ovan.

Lycka till!
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Museumbesok - individuell reflektion

Uppgift:

Reflektera kring museets verksamhet for barn. Vilka styrkor och svagheter ser du i
verksamheten?

Vad har museet for vision och syfte?
Vilka funktioner och behov spelar museerna i samhallet fér barns utveckling?

Ge exempel pa sadant som gjorde sarskilt intryck pa dig!

Betygskriterier:

G Du svarar pa ovanstaende fragor och ger din bild av museets
verksamhet.

VG Du reflekterar pa ett mer ingaende och férdjupat satt. Du kan ge exempel

och detaljerad redogdrelse for sadant som du lart dig eller som gjort
intryck pa dig.
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BILAGA &d

Fordjupningsarbete/studiebesok — Forskolan

Kontakta valfri forskola, familjedaghem eller ppen forskola och boka tid for studiebesdk.

Ta reda pa genom litteraturstudier och filtstudiebesok féljande:

1. Fordjupa dig i ldroplanen for forskolan, Lpfo 98. Vilj ut ndgra mal och riktlinjer som du
anser vara mest centrala, viktiga. Du kan tex. vilja att fokusera pa mal/riktlinjer for
framjandet av jamstilldhet, demokratiska virderingar, larande eller inflytande. Ta reda pa hur
forskolan arbetar for att uppnd mélen. Ge tydliga och konkreta exempel fran verksamheten
som belyser laroplanen. Vilka svarigheter och problem uppstér?

2. Be om att fa den lokala arbetsplanen. Hur har den utvecklats, var hela personalstyrkan
delaktig? Har personalen uppfdljning sé att den lokala arbetsplanen uppfylls, hur ser detta
arbete ut? Hur "levande” dr dokumentet fér personalen?

3. Hur ser forskolans dokumentation ut? Hur vél f6ljs det individuella barnet upp, finns
individuella utvecklingsplaner? Hur gér utvecklingssamtalen till? Vilket samarbete finns
mellan férskolan och forildrar? Uppfylls de riktlinjer som skolverket dragit upp for
samarbetet och inflytande mellan foréldrar och férskolan (se Lpf6)?

3. Du ska sedan sjélv gora en jamfGrelse av den lokala arbetsplanen och Lpfo. Hur vil svarar
den mot Lpfo? Se styrkor och svagheter. Egna reflektioner.
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BILAGA 8e

Forskolemetodik

1. Barn maiste fi prova sin omgivning for att fa kunskaper

2. Undervisningsmaterial ska vara konkret och askadligt och anknyta till barnets
tidigare erfarenheter och dessutom ha stegrad svarighetsgrad

Barnen fiar kunskaper och erfarenheter genom sina sinnen

4. barn maiste fi arbeta i sin egen takt med stod och hjilp av de vuxna

>

Teman

imnet utvecklingsbart och konkret

passar olika utvecklingsnivaer

fanga barnens intresse

kriver noggrann planering av personal, vad-hur-varfor
utga fran Ipfo

ol ol of o

Uppgift:
Er forskola har tillsatt en arbetsgrupp som ska utarbeta ett temaarbete som skall giilla
fran hosten 2009. Ni har alla blivit invalda i den arbetsgruppen.

Ni skall nu viilja ett imne som léimpar sig bra for temaarbete (utga fran 5 ovanstiende
punkter).

Tink pa att ni ska kunna motivera ert val utifran liroplanen mal och riktlinjer. Vad vill
ni uppna och hur ska ni ga tillviiga for att uppna mal/riktlinjer? Tink pa att vara
konkreta.

Gor diirefter en grovplanering pa bifogat papper. Forankra temat till Ipfo. Gruppen
skall sedan redovisa valet av tema och planering av verksamheten infor klassen. Tink
pé att gora redovisningen sa tydlig som mdjligt. Anviind er kreativitet, giirna i form av
rollspel

Lycka till!
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BILAGA 8f

Teaterpjis eller filmsanalys

Vilj en teaterpjés eller barnfilm som har ett "speciellt” budskap.

Har foljer ndgra saker du kan tinka pa ndr du analyserar. Skriv helst en sammanhéngande text
—undvik om mdjligt att “svara pa fragorna”.

Tink ocksa pa att anpassa analysen efter den pjis eller film du sett — vissa av fragorna
nedan kanske inte kan eller borde besvaras.

Friagorna behdver definitivt inte besvaras i ordning — disponera analysen som du sjilv
tycker passar bast.

L

Vilken alder eller utvecklingsniva vinder sig pjdsen/filmen till? Vad 4r det i
pjasen/filmens berittelse som avgér? Forsok girna att motivera utifran nagon/nagra
utvecklingsteorier.

Konsperspektiv. Hur ménga flickor respektive pojkar finns med i filmen/pjédsen? Ar
det ndgon som &r passiv eller aktiv i handlingen? Vad gor flickorna/flickan, vad gor
pojkarna/pojken? Vem har problem, vem har l16sningen?

Beritta om de personer/den person i pjasen/filmen som du tycker dr viktigast. Hur
skildras personligheten? Vad har de for bra/daliga sidor? Hur 4r deras relation till
varandra? Tror du att det finns nagot symboliskt virde?

Vilj ett par hiandelser i pjdsen/filmen som du tycker ér viktiga for handlingen. Beskriv
kortfattat vad som hinder och beritta sa gott du kan om varfor du tycker att dessa
handelser #r sa viktiga? Paverkade de nagon eller nagra personer pa nigot speciellt
sétt?

Hur 4r stilen? Tung och allvarsam? Littsam och roligt? Fantastisk eller realistisk?
Spénnande eller forutsdgbar?

Finns det nagot budskap till oss i pjdsen/filmen, och i sé fall vad?
Beritta vad du sjilv tycker om pjésen/filmen och motivera dina synpunkter, vad dr

positivt vad r negativt — motivera gérna med hjilp av det du kommit fram till ndr du
jobbat med fragorna ovan.

Lycka till!
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BILAGA 9

Elevtext grupp SSAK
Betyg VG+/MVG-

Faltstudier-individuell reflektion

Vi besokte Husby och Solna som vi tyckte att det finns stor skillnad mellan de. Det som
motiverade oss att valja dessa omrade var att se och jamfora hur livsvillkor paverkar barn och
ungdomar dar. Jag vill garna borja med Husby, dar sjalv bor.

Husby:

Som vi redovisat muntligt & Husby en liten stadsdel som tillhor Rinkeby-Kista
stadsdelsomrade. Husby byggdes enligt miljoprogram med trafikseparering, vilket vi tyckte
att det ar bast for barnfamiljer. Det ger sakerhet nar man gar ut. Bostadshyggnaden uppdelade
i 4 omrade, 2 i norr, i séder och centrumhusen i mitten. Lagenheterna ar 5 vaningar luftgang
och ingen sma hus.

Nar jag kom till Sverige for forsta gangen kéandes konstigt att husen lika varandra t.ex. vi var
4 svagerskor som bodde i Hushy och nar vi besokta varnadra kandes kandes som vi var pa
samma hus, men & andra sidan ar det bra for att det déljer klass skillnaden mellan ménniskor
atminstone utifran.

Husby &r en mangkulturellt omrade, folk mangden uppgar till 11 193 personer och 82,7% &r
utlandskt bakgrund.

Manga ar arbetslosa, sjukskrivna och beroende av forsorningsstod (social bidrag). Detta
faktorer paverkade omradets rykte negativt. Det ar klart att det ocksa paverkar bade barn och
ungdomar negativt. Nar vi tittade pa statstiken, visste vi att studie resultaten ar samre jamfort
med Stockholm. Hur kan det blir inte sa?

Folk kanske har olika asikter nar man vill veta varfor ar det situationen dar? Om en svenskt
person svarar det kan svara en sak, och om vi oss som kommer fran ett annat land har en
annan. Hur?

For min egen del tycker jag att det beror pa systemet i Sverige. Varfor tar de i mot invandrare
och varfor tillater inte de att ga in i arbetslivet? Ar invandrare personer ar latta och kan
ingenting eller Systemet kréaver for mycket? Jag kan relatera mina fragor med det som finns i
laroboken” Finns det mdjligheter for den enskilde att paverka samhillets planering, eller
kanns vuxna att det inte ar nagot ide att de forsoker gora sig horda? Eller saknas sadana
mdjligheter att paverka?”’1.

Jag vet att det finns folk som ar néjda med forsérningsstéd men, jag personligen bor i Sverige
i 8 ar, forutom de ar sam ajg var mammaledig hade jag resten letat efter jobb utan att fa. De
kraver erfarenhet, men varifran kommer det om man kan inte fa bérja nagon stans.? De kraver
utbildning och det tar tio tals ar om jag inte 6verdriver, forst maste man lara spraket och efter
kan man soka uthildningen och fore ett tag sedan var svart att fa plats pa komvux, och nar
man sager att jag har aldrig jobbat, far man en dalig blick fran andra. Det som vi laste i
laroboken att Sverige strévar efter demokrati och kd&mpar mot segregation, men fortfarande &r
det svart att fa jobb om man har utlandskt efternamn.

Hur akn ett barn i sadana omrade presterar sig bra om foraldrarna kan inte spraket, hur kan de
hjalpas barnen med sina laxor? De kan inte data, de kan inte om olika omrade, d kan inte aka
pa semester varje ar och viktigaste ar de foraldrar som &r arbetslésa eller har 1ag inkomst trivs
inte och det paverkar barnens vardagar.
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BILAGA 9

Vi besokte de olika stallen. Forst vill jag beréatta lite om Solnahallen: Det bestar av A- och B-
hall for bollsporter och en c-hall for friidrott. Det har en fast laktare med plats for 700
personer. Den totala publikkapaciteten (sittande), raknas till 1700 askadare.

Solna ungdomskaffe: ligger bredvid Solna hallen, det &r oerhdrt populért, vélbesokt och den
riktar sig till unga fran 9 ende klass eller &ldre. Dér hittar de unga en 6ppen cafémiljo med
laga priser. Det ar oppet klockan 7 pa kvéllar och har en rad verksamheter f6r ungdomar bl.a.
kan unga fa slappa, umgas, lasa, lyssna pa musik, koppla upp sig pa Internet, lana dator,
biljard, media rum... de f4 mojlighet att forverkliga sina idéer, samt knyta nationella och
internationella kontakter. Har hittar jag en likhet mellan Solna och Sédermalm, andra grupper
sa att dar ocksa finns en ungdomsplats som kan unga umgas med varandra nar det galler
politiska eller speciella ideer.

Skytteholmsparken: &r en park, fritidsklubb och kvartersgard med inskriven verksamhet for
barn i alder 10-12, samt barn/ungdomar med funktionshinder. De som ar inskrivna for lunch
och mellan mal. Det koster 450Kr i manaden. De har bade inne och ute aktiviteter.

Har far vi veta att man kan se likheter och skillnader mellan olika omraden i Stockholm och
hur det paverkar barnens utveckling och till och med barnens framtid.

Det som jag har lart mig i denna uppgiften att de omraden som har mer utlandskt bakgrund
kan foraldrarna behdver mer an sjalva barnen, foraldrarna behover stod att fa borja jobba, ha
bra ekonomi, bli mer bildad av svenska samhéllet da kan de hjalpa sina barn att utvecklas pa
samma sétt som andra medborgare i Sverige.

Jag har lart mig vad ”Parklek” betyder for négot.

Det som var bra att Magnus grupp besokte Vallingby. Jag vill bo dar och nu vet jag att
”Grimsta” dr varsta omrade i Villingby. Da kan jag sldppa och leta efter bostad dar.

Aven om jag har papekat manga ganger vill jag tillagga mer sddana som gav mig sérskilt
intryck:
De grupper som hade Ostermalm- Sodermalm har gjort fint sin uppgift och alltid laggar man

In sitt intresse eller blandar nar man skriver nagot, t.ex. Olle sa att UIf Lundell ar fran
Sodermalm, da hittar han sin musik intresse dar ocksa, det tycker jag ar fint.

X kunde inte sdga nagot, kanske det ar inte lampligt att papeka namnet, men jag var forvanad
om en person kan inte sitta framfor folk, inte har sjalvfortroende, hur kan det bli en bra
pedagog i framtiden?

1. Laroboken s. 9
2. Héaften om jamstéalldhet
3. Utveckling, livsvillkor och socialisation. Britt-Inger Olsson Kurt Olsson s. 48
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Elevtext grupp SSAK
Betyg G

Individuell Reflektion

Barnverksamheter och fritidsaktiviteter ar véldigt viktiga for barn och ungdomar. Deras
sociala liv utvecklas mera, nar de spenderar tid pa bl.a fridisgardar och sim- och sporthallar.
Detta dr bittre &n att bara ”hidnga” med kompisarna i ett centrum tycker jag.

Dessutom sa &r det inte alltid sa behagligt att vara utomhus pa vintern da det ar valdigt kallt,
darfor ar ungdomar beroende av att ha ndgonstans man kan traffas och ha kul sasom
ungdomsgardar. Detta gor dven att ungdomarna blir tryggare och foraldrarna mindre oroliga
over sina barn. Dessutom ar sadana har verksamheter nyttiga for barn och ungdomar da de
kan far umgas med andra personer och kan fa hjalp med sina laxor. Alltsa ar dessa
verksamheter enligt mig valdigt viktiga for barnens och ungdomarnas utveckling som
sjalvstandiga individer.

De faktorer som paverkar utvecklingen ar framst allt staten satsar stora mangder pengar pa
sadana har verksamheter. Att staten 6ppnar fler stéllen och gor dessa verksamheter mer
tillgangliga. Det blir dock ibland att man maste spara pengar, vilket leder till nedskérningar.
Manga verksamheter stangs da ner. En annan viktigt faktor for dess utveckling ar att det ar
bra och kunnig personal som jobbar dar och sjélva omradet samt miljon som &r viktigt for att
fa ungdomarna att kanna sig valkomna. Ungdomarna bor besta av bade svenskar och
invandrar engligt mig, sa att man inte endast umgas med ’sina” egna. Jag tror att svenskar och
invandrare kan lara sig mycket av varandra i fragor som utbildning, religion, kultur o.s.v.

Den storsta skillnaden ar val att det &r manga verksamheter i omraden som bestar av nastan
bara invandrarfamiljer, som jag sa tidigare tycker jag det ar bast att det ar blandat. Dock sa
kan detta I6sas om man tar upp segregationsfragan lite mer allvarligt och alltsa inte skickar
svenskar till vissa omraden och invandrare till vissa andra omraden. Detta &r dock en uppgift
for staten och inte manniskorna i landet.

Under detta arbetet larde jag mig att det idag finns massor av mojligheter for barn och
ungdomar att traffas och spendera kvalitetstid tillsammans pa olika verksamheter. Dessa
verksamheter och aktiviteter ger barnen/ungdomar frihet, sjalvstandighet och ett sociallt liv.
Detta paverkar deras liv och utveckling valdigt mycket och det gjorde mig stort intryck da jag
sjalv inte hade nagon mojlighet att spendera tid pa sadan verksamheter eftersom det inte fanns
nagra. Sa denna uppgift fick mig att utveckling verkligen forsta vikten av sadana har
verksamheters betydelse for barn och ungdomar. Ska jag vara érlig s visste jag inte ens att
det fanns sadana hér verksamheter nar jag var mindre, men det ar kort sagt valdigt bra for
barnen och deras utveckling som individer.
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Elevtext grupp TSAL
Betyg G-

Individuell refletion

Jag och min grupp har varit pa en faltstudier vi har besokt, Kyrkan, sinhall och biblioteket.
HOgDALEN/FARSTA

Kyrkan i HogDLAEN var mycket stort och fint. Vi gick in och fick stélla fragor till en som
jobbade dar. Om hur funkar kyrkan, hur manga barn och familjer kommer dit. Samt och hur
manga ensamstaende mammor &r dar med sina barn. Vad har dem for aktiviteter med barnen?
Hur méanga Svenskar och invandrare besoker kyrkan? O.S.V.

Vi fick svar pa dem flesta fragorna. Personalen som jobbar i kyrkan. Ar Diakonist, Prést och
Predikanter Deras forsamling ar blandat, barn och vuxna ar med. Kyrkan samarbetar med
Orby dem har samma, samarbete De arbetar med barn och andra som ar frivilliga. De har kor
som sjunger och barn som deltar i det. Dem flesta familjer som kommer dér ar 30%
invandrare dem &r ca 50. Sen finns det barn som ar fran Afrika.

Verksamheten kostar inga pengar. Det &r gratis for dem som ville vara med. Syfte och
visioner. De vill vara tillgangliga for alla, Uppdragen ar att fora budskap Jesus. | fyra delar.
1. Gudtjéanst

2. Diakonit

3. Undervisning

4. Mission

De vill méta fattiga och sjuka manniskor som vill ha hjalp. Dem finns &ven for barn som
behdver prata ut om familjesituation. Det finns barn som mar daligt, p.g.a. att mamman &r
utan pappa som finns for barnen. Barnen kanner sig ensama. Da finns kyrkan dar som kan
hjalpa dem. Oftast nar dem prata med barnen om Jesus sa blir barnen annorlunda dem kéanner
hopp i livet och karleken man behdver, den budskapet for dem i barnens liv!

Sedan har vi varit i biblioteket och fragat lite i HOgDALEN. Vi fick inte s& mycket info. Dem
hade precis 6ppnat det var nytt och man fick inte sa mycket reda om det stattiska. Det finns
ganska mycket barn och familjer som kommer dar men oftast s ar det manga ungdomar som
sitter dar och laser, kopplar av. Men personligen sa tycker jag att det var trangt dar, tankte pa
barnen dem tycker val ocksa att det ar trangt och inte s& mycket barn att umgés med. Personen
vi pratade med tyckte samma sak som jag att det var trangt och dem borde géra mer utrymme.

Simhallen i HOgDALEN fick vi inte sd mycket info. Det var mycket dalig. Vi kunde inte prata
med nagon. Alla var upptagen, Men simhallen ar bra for barn att sima det &r super viktigt.
Som jag sjalv nar jag var liten sa tyckte jag om att bada det vart svart att lara mig simma men
det gick bra.

FARSTA. Fick inte heller mycket info om simhallen déar, biblioteket skulle ringa oss men
gjorde inte det.
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Men jag har lart mig anda mycket, Om jag tar kyrkan, sa har den gjort mig mycket
inmponerad. Jag tyckte om den vi fick bra information. Nar jag kom in dar kéande jag mig
varmt valkommen, Det gjorde min grupp med!

Jag tyckte om sattet hon pratade pa hon var varm och véldigt trevlig

Att prata med. Kyrkan var stort det fanns tom en barnhdrna dar dem sma kunde vara dar och
leka.

Dem firade faktiskt kyrkan 50 ar
Sa vi kom dit i ratt tid!

Forrasten sa ar jag Kristen. Och alskar jesus. Darfor gjorde kyrka sarskilt intryck pa mig!
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