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1. Inledning

1.1 Bakgrund

Att bedéma andraspraksinlarares skriftliga fardighet kraver saval generella kunskaper om
skrivutveckling och textanalys som mer specifika kunskaper om andraspraksinlarning och
andraspraksutveckling. For bedomaren galler det att kunna se vilka kommunikativa kvaliteter
som finns i en text som pa ytan kanske visar upp en mangd olika avvikelser fran
malspraksnormen.

Inom sfi, svenskundervisning for invandrare, har begreppet kommunikativ sprakférmaga
varit en viktig referens sdval for undervisningens som for bedémningens inriktning. Aven de
nationella slutproven for sfi bygger pa en modell for kommunikativ sprakférmaga, vilken
hamtat inspiration fran flera kallor, till exempel Bachman & Palmer och Canale & Swain
(Skolverket 2009). Denna modell ligger i sin tur till grund for de beddmningsprotokoll som
finns till de produktiva delarna av provet, det vill sdga den muntliga och den skriftliga delen. |
dessa bedomningsprotokoll ges kriterier utifran olika aspekter av kommunikativ sprakformaga
(Skolverket 2009).

Emellertid har man inom den andraspraksforskning i Sverige som har ett didaktiskt
perspektiv. kommit att intressera sig alltmer for den australiska genrepedagogiken (se
exempelvis Axelsson m.fl. 2006, Lindberg & Sandwall 2006). Denna bygger pd en annan
sprakteoretisk modell & den kommunikativa syn som Bachman & Palmer representerar,
namligen pa systemisk-funktionell lingvistik (SFL) och genreteori. Forgrundsgestalter har ar
bland andra Halliday, Martin och Rothery (Axelsson m.fl. 2006). Inom SFL och genreteori
betonas kopplingen mellan kontext och text eller, om man sa vill, mellan genre och sprak.
SFL och genreteorin ligger i sin tur till grund for den genrepedagogik som pa manga hall i
Australien fatt stor plats i olika undervisningssammanhang. Utméarkande for
genrepedagogiken ar dess betoning pa sambandet mellan amne och sprak; att varje skolamne
har sina genrer och sitt eget ’sprak”, det vill séga sitt eget satt att presentera och uttrycka
kunskaper pa. For att eleverna ska fa tillgang till skolans genrer och de olika &mnesspraken
maste lararen i sin undervisning uppméarksamma och explicit undervisa om vad som
kannetecknar genrerna nar det géller syfte, struktur och sprakliga drag. Pa sa satt kan eleverna
pa ett mer effektivt satt erévra skolans genrer.

Genreperspektivet har i Sverige hittills framfoér allt anvants inom grundskolan men
intresset har spridit sig &ven till gymnasieskolan och vuxenutbildningen inklusive sfi (se t.ex.
Olofsson 2010). Detta marks aven i styrdokumenten, dar mal och betygskriterier i kursplanen
for sfi (Skolverket 2009) bér tydliga drag av ett genretdnkande. Detta ger incitament att arbeta
med ett genreperspektiv i undervisningen inklusive i beddomningen. Nar det géller just
beddmning &r dock genreperspektivet relativt outforskat i Sverige. | min studie &r jag darfor
intresserad av att préva en modell som har ett genreperspektiv for att se om den kan tillféra
nya aspekter vid analys och beddmning av sfi-deltagares skriftliga texter.

1.2 Syfte

| studien analyseras ett antal texter skrivna av sfi-deltagare pa Nationellt sfi-prov 15.
Elevtexterna analyseras utifran tva olika bedémningsmodeller — dels den nu géllande
bedémningsmodellen som utgar fran en kommunikativ spraksyn, dels en for undersokningen
utarbetad modell som bygger pa SFL och genreteori. Ett forsta steg i studien har varit att ta
fram den genreteoretiska modellen for att kunna na det egentliga syftet: att undersoka om man
med hjalp av en genreteoretisk bedomningsmodell kan fa syn pa kvaliteter i inldrarnas
sprakformaga som inte blir beskrivna och darmed inte bedomda i den nuvarande



bedémningsmodellen. Fokus for studien ar saledes inte pa elevtexterna i sig — vilken spraklig
nivi de ligger pd eller om de #r “godkinda” — utan fokus ligger pd de bada
beddmningsmodellerna och vilka slags beskrivningar de ger av elevtexterna.
De specifika fragestéllningarna ar salunda féljande:
- Hur kan en bedémningsmodell utifran ett genreteoretiskt perspektiv formuleras?
- Pa vilka satt kan elevtexter analyseras och beskrivas utifran en kommunikativ
bedomningsmodell respektive en genremodell?
- Kan man med hjalp av genremodellen beskriva andra kvaliteter i sprakformaga an
med hjalp av den kommunikativa modellen — och i sa fall hur?

1.3 Kort om innehdll och disposition

Inledningsvis ges en teoretisk bakgrund till studien. 1 denna fokuseras dels den
kommunikativa spraksynen och begreppet kommunikativ kompetens, dels systemisk-
funktionell lingvistik (SFL), genreteori och genrepedagogik. Dérefter foljer en redogorelse for
hur man i Australien utvecklat vuxenundervisningen mot en genrebaserad undervisning.
Denna foljs av en beskrivning av den aktuella kontexten for studien, det vill séga sfi-
utbildningen och dess utgangspunkter. Darpa presenteras nagra olika modeller for bedémning
av skriftlig fardighet med fokus pa modeller med ett genreperspektiv. Dessa modeller utgor
underlag for den genreteoretiska modell som utvecklats i studien. Denna modell beskrivs,
tillsammans med den nuvarande kommunikativa modellen, i metodavsnittet. Dar redovisas
aven utgangspunkterna for valet av de elevtexter som analyseras. Metodavsnittet foljs av en
resultatdel som bestéar av analyser av tva texter och en sammanfattning av samtliga analyser. |
den avslutande delen diskuteras resultaten. | bilaga 1 redovisas analyserna av samtliga
elevtexter.

2. Teoretisk bakgrund

2.1 Teorier om sprak

Jordan (2004) tar upp tre synsatt (Capproaches’) pa sprak. Det forsta kallar han Chomsky’s
Lingusitic Competence (a.a.:6). Pa svenska anvands ofta termen generativ grammatik om
Chomskys teori (Abrahamsson 2009:38). Enligt Chomsky ar sprak ett rent kognitivt,
psykologiskt fenomen bestaende av ett komplext, abstrakt system av strukturer och regler.
Fragan om sjalva sprakanvandningen, eller med hans egna ord “the creative aspect of
language” (Chomsky 1980 i Jordan 2004:6), ar enligt Chomsky svarare att yttra sig om. For
Chomsky é&r skillnaden mellan performans, det vill sdga vad man séger vid ett visst tillfalle,
och kompetens, vad man vet om spraket, central. Chomsky inriktar sig enbart pa kompetensen
och talar har om en universell grammatik (UG) som vi fods med och som styr vart satt att
strukturera spraket. Performansen a sin sida kan vara paverkad och forklaras utifran ett
narmast oandligt antal faktorer, och ligger darmed bortom var formaga att falla nagra sékra
utsagor om (a.a.:7).

Ett annat synsétt erbjuder Halliday i sin systemisk-funktionella teori. Till skillnad fran
Chomsky ser Halliday dven till sprakets sociala funktion. Sprak &r saledes inte enbart ett
kognitivt fenomen utan en resurs for att uttrycka betydelse i en viss social kontext. Halliday
utgar fran ett funktionellt och semantiskt synsatt, till skillnad fran Chomskys mer formella,
syntaktiska. For Halliday &r sprak lika med text, och han definierar text utifran anvandning
snarare an utifran grammatiska aspekter (a.a.:7).

Det tredje synséattet &r Bachmans Communicative Language Ability Framework (a.a.:7),
vilken i hog grad bygger pa Hymes begrepp communicative competense och senare Canales



och Swaines utveckling av detta (se figur 1). Bachmans ramverk bestar av tre komponenter:
spraklig kompetens, strategisk kompetens och psyko-fysiologiska mekanismer. Den sprakliga
kompetensen &r en sarskild kunskap som nyttjas i kommunikation, den strategiska
kompetensen ar ens mentala kapacitet att anvanda den sprakliga kompetensen i en viss
kontext, och de psyko-fysiologiska mekanismerna &r de neurologiska och psykologiska
processer som &r involverade i sjalva sprakframstallningen. Bachmans tre komponenter
interagerar sinsemellan, liksom de interagerar med kontexten och sprakanvéandarens generella
kunskaper om vérlden (a.a.:7-8).

Ingen av de tre teorierna ar fokuserade pa tillagnandet av just ett andrasprak, men de
refereras till och anvands i andrasprakssammanhang och de har relevans for denna studie
satillvida att de modeller som anvénds for att analysera elevtexterna i studien bygger pa tva av
de tre teorierna. FOr om vi ser pa teorierna i samband med test och bedémning av ett
andrasprak, ar det de tva senare som &r intressanta att fordjupa sig i. Bachmans synséatt har
sedan 1990-talet och framat i olika sammanhang fungerat som en teoretisk utgangspunkt nar
det galler testkonstruktion och beddmning, till exempel i konstruktionen av de nationella
proven i sfi. Hallidays systemisk-funktionella modell ar inte en lika sjalvklar referens i
bedémningssammanhang, dven om det i Australien utarbetats material som med utgangspunkt
i Hallidays sprakteori beskriver sprakanvandning och vad som kannetecknar olika steg eller
nivaer i denna.

| det foljande ges en fordjupning i dessa tva synsatt och nagra samband och kopplingar dem
emellan.

2.2 Kommunikativ kompetens

Begreppet kommunikativ kompetens (’communicative competence’, CC) anvands for att
beskriva kombinationen av de kunskaper och fardigheter som gor det mojligt for en person att
kommunicera sprakligt. Begreppet introducerades av Hymes 1972 (Lindberg 2005:30) och
sedan dess har flera definitioner eller modeller av CC utvecklats, framst av Canale och Swain,
Celce-Murcia m.fl.  samt Bachman och Palmer. | figur 1 ger Celce-Murcia féljande
beskrivning av hur begreppet CC definierats och utvecklats fran 1960-talet och framat:

Chomsky Hymes Canale and Swain Canale Celee-Murcis et al.
(1957, 1965) (1967, 1972) (1980) (1983) (199%)

Linguistic Linguistie || G ical | | Gr tical | | Linguisti
Competence : Comp: Comp Comp: Comp
Saciolinguisi C i ‘S-trakgw ?tra(&glc
Competence = 2
Socholl Sociolinguisti Sociolinguisti
Ci C P ; O
Actional
Competence
Discourse || Discourse
Comp: Comp

Figure 3.1 C

Figur 1. Kronologisk utveckling av begreppet ‘communicative competense’ (Celce-Murcia
2008:43)



Om vi i figur 1 stannar upp vid Celce-Murcias med fleras modell fran 1995, kan vi se att hon
delar in CC i fem delkompetenser:

- sociolingvistisk kompetens
- lingvistisk kompetens

- interaktionell kompetens

- diskurskompetens

- strategisk kompetens

| en reviderad version (figur 2) betecknar Celce-Murcia (2008) den sociolingvistiska
kompetensen i stéllet som sociokulturell kompetens. Dessutom tillfér hon ytterligare en
kompetens, namligen formulaic competence.

SOCIO-
CULTURAL
COMPETENCE

1
!

LINGUISTIC DISCOURSE FORMULAIC
COMPETENCE+f—> COMPETENCE 4—1»COMPETENCE

{

STRATEGIC |

COMPBJENCE
INTERACTIONA
COMPETEN!

Figur 2. Schematisk representation av kommunikativ kompetens (Celce-Murcia 2008:41)

Celce-Mucia vill med sin figur sdvél poangtera som specificera hur olika komponenter av CC
relaterar till varandra. Pilarna illustrerar att de olika komponenterna interagerar konstant med
varandra.

I centrum for modellen placerar Celce-Murcia  diskurskompetensen. Med
diskurskompetens avser Celce-Murcia “the selection, sequencing, and arrangement of words,
structures and utterances to achieve a unified spoken or written text” (Celce-Murcia 2008:
46). Nagra aspekter av diskurskompetensen ar generisk struktur, kohesion och koherens.
Explicit i Celce-Murcias definition &r att kommunikation, muntlig eller skriftlig, handlar om
att skapa text och detta involverar mer &n att bara skapa grammatiska meningar. Det &r just i
diskursen som “the top-down communicative intent and sociocultural knowledge intersect
with the lexical and grammatical resources to express messages and attitudes and to create
coherent texts” (a.a.:46). Runt diskurskompetensen finns de andra kompetenserna som alla
formar diskursen.

Den sociokulturella kompetensen avser talarens pragmatiska kompetens, det vill sdga
hennes formaga att uttrycka betydelse pa ett lampligt satt i en specifik social och kulturell
kontext. Variabler som styr detta ar sociokontextuella faktorer (alder, kon, status etc.)
stilistisk  ld&mplighet (kdnsla for genrer och register) och kulturella faktorer
(bakgrundskunskaper om sprakgruppen, kunskaper om regionala skillnader etc.) (a.a.)

Den vanstra respektive hogra triangeln i figuren kompletterar varandra. Den lingvistiska
kompetensen inkluderar fonologisk, lexikal, morfologisk och syntaktisk kunskap. Ur den



lingvistiska kompetensen lyfter Celce-Murcia fram fraskompetensen®  (“formulaic
competence™), som ar formagan att anvanda sprakets fixerade delar, exempelvis helfraser
(Hur ar det?”), kollokationer (’spendera pengar”), idiom (’fa sparken”) och andra lexikala
monster (Celce-Murcia 2008:28). Pa sa satt kan denna formaga sdgas komplettera den
lingvistiska kompetensens mer Oppna system. Férmégan att anvénda "fardiga fraser” ar ett falt
som pa flera hall kommit att betonas alltmer i modern sprakundervisning (se exempelvis
Lindberg 2006).

| botten av figuren, kompletterande den globala, top-down-préglade sociokulturella
kompetensen, aterfinns den interaktionella kompetensen som handlar om att hantera olika
sprakhandlingar och sprakfunktioner i tal och skrift. Denna innefattar kunskaper om
anvandningen av talhandlingar, om hur informationsutbyte sker, hur man uttrycker asikter,
kénslor, problem, forhoppningar etc. Néar det géller tal tillkommer har &ven kunskaper om hur
turtagning sker och hur man anvander gester, miner och annat kroppsprak. Aven den
interaktionella kompetensen ser Celce-Murcia som eftersatt i sprakundervisningen (Celce-
Murcia 2008).

Runt dessa kompetenser finns sedan den strategiska kompetensen som innebédr de
kommunikativa och (meta)kognitiva strategier som mdojliggor forhandling, problemldsning
och olika slags kompensationer nar det finns luckor i ndgon av de andra kompetenserna (a.a.:
44).

Celce-Murcia ar medveten om begrénsningarna i sin modell, it should be dynamic, but in
its present form, it looks static” (2008:55), och i ett undervisningssammanhang far vi
forestalla oss en mer organisk version av modellen dar varje komponent kan expandera eller
trada i bakgrunden beroende pa situation. Delkompetenserna formar och paverkar varandra
vilket gor att sprakutbildning handlar om s& mycket mer &n att 6va sig i de fyra fardigheterna
tala, lyssna, lasa och skriva. Detta kraver gedigna teoretiska kunskaper hos spraklarare sa att
det blir tydligt bade for dem och for eleverna vad det ar som ska utvecklas (a.a.). Agustien
(2006) poangterar att man inom spraklararutbildningen tydligt maste definiera vad CC bestar
av. Detta har inte varit en sjalvklarhet utan snarare har det har funnits ett slags forgivettagande
om vad CC ér, vilket lett till att undervisningen i alltfor hog grad byggt pa personliga
overtygelser och intuition (Agustien 2006). Agustien, som argumenterar utifran en indonesisk
kontext, menar att framfor allt diskurskompetensen varit forsummad i utbildningen. Med
tanke p& att diskurskompetensen &r hjdrtat” i CC ar da risken stor att man missar vad det hela
gar ut pa. Att se diskurskompetensen i relation till grammatiken och hur denna skapar
betydelser, ar nodvandigt for att verkligen forsta grammatikens viktiga roll i kommunikation
(a.a).

Som figur 1 och 2 visar, bygger CC pa koncept hamtade fran olika discipliner som
lingvistik, pragmatik, sociolingvistik, samtalsanalys, spraktillignande. Detta breda
sprakvetenskapliga perspektiv kan sagas gélla aven for Hallidays modell, och Agustien (2006:
3) ser klara kopplingar mellan Celce-Murcias synsatt och Hallidays systemisk-funktionella
teori. Hon menar att den senare kan vara ett anvandbart verktyg om man ska fortsétta utveckla
forstaelse om CC och, i forlangningen, om vad god sprakutbildning kan vara.

2.3 Systemisk-funktionell lingvistik och genreteori

En forgrundsgestalt inom sprakteorin systemisk-funktionell lingvistik (SFL) ar Halliday. |
Hallidays beskrivning av sprak, “’the arcitechture of language” (Halliday 2004:3), ar begreppet
text centralt. Med text avser Halliday “any instance of language, in any medium, that makes
sense to someone who knows the language” (a.a.:3).

! Min 6versattning.



Centralt i Hallidays teori & sambandet mellan spraket och den kontext det anvands i, det
vill séga att spraket varierar fran en social kontext till en annan. Halliday & Martin beskriver
forhallandet som “’language as the realization of social context” (Halliday & Martin 1993:25),
se figur 3.

Social context

Language

Figur 3. Den sociala kontexten som realiseras i spraket. (Halliday & Martin 1993:25)

FOr att ndrmare precisera den sociala kontexten talar man inom SFL om en kulturkontext och
en situationskontext. Hedeboe och Polias (2008) visar, utifran Martin, i figur 4 hur
kulturkontexten omger situationskontexten som i sin tur omger texten (spraket):

Kulturkontext

Situationskontext

Text

Figur 4. Kulturkontext — Situationskontext — Text (Hedeboe & Polias 2008:65)

Situationskontexten (mittenskiktet i figur 4), beskrivs utifran tre perspektiv eller variabler: falt
(field), relation (i figuren tenor) och kommunikationssatt (mode) (Halliday & Martin 1993:
32; Hedeboe & Polias 2008:71). Falt beskriver sjalva @mnet och realiserar ideationella
betydelser, till exempel vad som pagar, vilka som deltar och hur och var det sker. Relation
beskriver forhallandet mellan skribent och lasare och realiserar interpersonella betydelser, till
exempel makt- och statusforhallanden. Kommunikationssatt beskriver hur sjalva spraket
anvands i situationen. Hér realiseras textuella betydelser, det vill sdga hur diskursen i en text



organiseras sprakligt, till exempel mer talsprakslikt eller mer skriftsprakslikt (Kuyumcu
2010). | figur 5 visar Hedeboe och Polias (2008) hur man kan beskriva situationskontexten
utifran de tre variablerna.

FALT
Allmént Specialiserad
Vardaglig Teknisk eller abstrakt
RELATION
Informell och personlig Formell och opersonlig
Jamlik makt eller status Ojamlik makt eller status
Vanlig kontakt Svag eller ingen kontakt
HOg kansloméssig involvering Lag kanslomassig involvering

KOMMUNIKATIONSSATT

P [
<« »

Muntlig Skriftlig
Nérhet Distans
Sprak som handling Sprak som reflektion
Interaktiv, dialogisk Monologisk
Spontan Avslutad

Figur 5. Situationskontextens kontinua (Hedeboe & Polias 2008:71)

Generellt kan man sdga att ju hdgre upp i skola och utbildning man kommer, desto langre till
hoger i figur 5 hamnar man. De situationer man stalls infér dar kraver i hogre grad ett
specialiserat, formellt och distanserat sprakbruk. Samtidigt handlar det inte bara om att i
undervisningen ga fran vanster till hoger. Snarare galler det att skapa olika typer av
larandesituationer sa att eleverna far majlighet att utvidga sin sprakbeharskning maximalt.
Detta galler inte minst inom vuxenutbildningen inklusive sfi, dar studerande med akademisk
bakgrund kan ha ett pd manga satt fungerande formellt skriftsprak men saknar ett ledigt
talsprak som fungerar i mer vardagliga, informella och dialogiska situationer.

Till den systemisk-funktionella sprakteorin har en genrekomponent kopplats till utifran
Martins och Rotherys genreteori (Axelsson m.fl. 2006). Inom genreteorin definieras genre
som “en social process med igenkidnnbara steg och med ett sérskilt syfte” (Hedeboe & Polias
2008:13), det vill sdga varje genre har ett specifikt syfte, en sérskild struktur och vissa
sprakliga sardrag som gor att manniskor inom samma kulturella kontext kanner igen den som
en genre (dven om de inte uttrycker det pa ett medvetet och explicit satt). Genren kommer till
uttryck i den kulturella kontexten (det yttre skiktet i figur 4). Foljande exempel pad genren
“beriittelse” (narrativ) kan visa pa hur den kulturella kontexten och situationskontexten
samspelar och realiserar spraket: En berattelse har ett visst syfte, kanske att underhalla eller
formedla en kénsla, och den har ocksa urskiljbara steg for att formedla detta innehall.
Situationskontexten paverkar hur innehéllet realiseras sprakligt: Ar det en vardaglig berattelse
eller en beréttelse om ett mer specifikt innehall? (Falt), Vilka kénslor eller vilken hallning
kommer till uttryck? (Relation), Berattas historien muntligt eller skriftligt?



(Kommunikationssatt). Pa detta satt ger den kulturella kontexten tillsammans med
situationskontextens tre variabler ssmmantaget olika “’sprak”.

SFL och genreteori ligger 1 sin tur till grund for den australiska genrepedagogiken som
utvecklats av Martin och Rothery (Axelsson m.fl. 2006).

2.4 Genrepedagogik

| en genrebaserad undervisning arbetar man systematiskt med sprak och text i de genrer som
ar relevanta for den aktuella kursen. Eleverna ska inte bara lara spraket, de ska aven lara
genom spraket och lara om spraket.

Utgangspunkten for undervisningen ar att man definierar och systematiserar vad for slags
texter den aktuella elevkategorin ska mota och dédrmed vad eleverna behdver kunna goéra med
spraket for att nd framgang i studierna men ocksa i kommande samhills- och yrkesliv.
Texterna utforskas sedan i undervisningen genom att l&raren undervisar explicit om
grundlaggande monster i dessa texter samt om de sprakliga drag som kannetecknar genren.
Dessa monster och drag ar relativt stabila for att na sitt syfte och for att gora en text
funktionell i ett visst socialt sammanhang. Pa sa satt far eleverna tillgang till genrerna och
spraket i dessa.

Nar det galler genrer som forekommer i skolans undervisning, finns det olika forslag pa
sammanstallningar och beskrivningar (se t.ex. Rose 2008 i Kuyumcu 2010). Aven antalet
genrer varierar i dessa uppstallningar; det har att goéra med hur specifik beskrivning man vill
ge och, inte minst, vilka arskurser eller utbildningsformer man beskriver. En i flera
sammanhang refererad modell 4r Pauline Gibbons (2006) sammanstillning O6ver “de
vanligaste texttyperna® i skolan”, dir hon beskriver foljande fem genrer utifrén syfte, struktur
och sprakliga drag:

- atergivande

- beréttande

- beskrivande

- instruerande

- diskuterande/argumenterande

Forutom SFL och genreteori bygger genrepedagogiken pd Vygotskijs sociokulturella
perspektiv pa larande (Feez 2001). Liksom Halliday betonar Vygotskij den sociala kontextens
betydelse for larande; individens sprakutveckling ar inte en individuell process utan sker i hog
grad i samspel med omgivningen. Centralt inom genrepedagogiken &r interaktion och
stottning. Stottning sker da lararen i sin undervisning utmanar eleverna med kravande
arbetsuppgifter samtidigt som hon ser till att planera upplagget sa att eleverna far tillgang till
sprakliga stodstrukturer pa vagen. Denna stottning kan besta i att gemensamt ga fran det
talade till det skrivna spraket, att borja i ett gemensamt arbete innan man gar over till
individuellt arbete och att ge monster och modeller for hur man kan lI6sa en uppgift. Med
stottning far eleverna inte bara mojlighet att klara av den aktuella uppgiften utan de far ocksa
strategier att 16sa liknande arbetsuppgifter langre fram pa egen hand.

Som Agustien (2006) visat finns det ingen motsattning mellan den kommunikativa
modellen och en mer SFL-/genreorienterad syn. Tvartom ser hon stora berdringspunkter
mellan de olika teorierna och att SFL och genreteori skulle kunna vara ett satt att utveckla den
kommunikativa spraksynen. En sadan utveckling kan sagas ha skett i Australien. Nedan foljer

2 Gibbons anvander termen texttyper om genrer som férkommer i skolan, i syfte att sarskilja dem fran genrer
som férekommer utanfor skolan. (Gibbons 2006: 85)
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en kort historisk redogorelse for hur vuxenundervisningen i Australien gatt mot ett allt
tydligare genreperspektiv.

2.5 Utvecklingen mot en genrebaserad undervisning i Australien

AMEP (the Austalian Adult Migrant Program) ar det sprakprogram som staten erbjuder
immigranter i Australien, och som i Sverige kan ségas ha sin motsvarighet i sfi. Feez (2001)
ger en Oversikt 6ver hur sprakundervisningen inom AMEP sett ut under de senaste femtio
aren, och ser tre linjer inom undervisningen:

- Strukturell undervisning (’structural approaches’)

- Inl&rarcentrerad, behovsorienterad, kommunikativ undervisning (’learner-centred,
needs-based’, ’communicative appoaches’)

- Genre-/textbaserad undervisning (’genre-based/text-based approach’)
(Feez 2001:208)

Inom den strukturella undervisningen byggde man undervisningen pa att lara ut sprakets
komponenter. Utifran en behavioristisk syn pa inlarning gick undervisningen ut pa att lara ut
korrekta former av spraket. Ord och sprakliga strukturer introducerades och lardes ut i en
bestamd ordning. | den strukturella undervisningen fanns en koppling till situationell
sprakundervisning, det vill saga att undervisningen av sprakliga strukturer utgick fran
situationer i vilka de kunde tdnkas anvandas. Dialogerna kunde ofta utspela sig pa en
restaurang eller en tagstation. Pa sa satt fanns har ett behovsorienterat drag i och med att
spraket i klassrummet ankndt till spraket i verkligheten”. Det fanns dock begrénsningar i
modellen stillvida att den byggde pa en fast progression oavsett inlararens individuella behov
och mal. Vidare var den mer inriktad pa korrekthet an flyt och fokuserade mer pa sprakets
mindre bestandsdelar, som grammatik och vokabular, an pa de mer 6vergripande strukturerna
(Feez 2001:209f).

Fran slutet av 70-talet foljde s& en mer kommunikativ syn pa sprakinlarning. Har urskiljer
Feez tva linjer. Den ena linjen byggde pa en Chomskys generativa grammatik och
interimspraksteorin®, enligt vilken sprakinlarning ses som en process dér inlararen testar sina
tolkningar av det nya spraket. Aven Krashens teori* hade stor inverkan: om inlararna vistades
i en rik sprakmiljo dar spraket 1ag “’snappet dver” vad de sjalva kunde producera, skulle de
successivt tillagna sig spraket mer eller mindre omedvetet (a.a.:210). Denna period praglas
ocksa av inlararorienterad och behovsorienterad undervisning, mer jamlika relationer mellan
larare och inlarare samt att fa inlararen att aktivt ta ansvar for sin inlarning.
Undervisningsmaterialet baserades pa autentiska texter och lararens undervisningssitt skulle
utga fran en rad olika metoder.

Den andra linjen utgick mer fran sociala teorier om sprak och byggde pa Hymes teori om
kommunikativ kompetens och Hallidays fokus pa sprakets betydelser kopplat till olika
kontexter. Har betonades sprakets syfte och funktion och man utgick fran kategorier och
enheter som sprakfunktioner (till exempel att hilsa”, “att Overtyga”, “att foresla™) samt
uttryck for tid, mingd, kénslor etcetera. Aven om detta var ett steg framat jamfort med
fokusering pa listor med ord och strukturer, skedde undervisningen i sprakfunktionerna pa ett
tamligen isolerat satt och man kan darfor ifragasatta huruvida den verkligen ledde till en
kommunikativ kompetens (a.a.:212).

® For en mer utforlig beskrivning av interimspraksteorin, se exempelvis Abrahamsson 2009.
* Foér en mer utférlig beskrivning av Krashens teori, se exempelvis Abrahamsson 2009.
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| borjan av 1990-talet genomgick det australiska samhallet snabba sociala, ekonomiska och
strukturella forandringar, och for att fa arbete kravdes hogre nivaer i sprakkompetensen.
AMEP stod infér nya utmaningar for att moéta upp dessa samhalleliga krav. Det som behdvdes
var en flexibel modell som kunde ta hansyn till olika inlarares behov i forhallande till olika
kontexter. Framfor allt behdvdes en beskrivning av progressionen och ett tydliggérande av
malen for varje steg i utbildningen. Man arbetade fortfarande utifran en kommunikativ syn pa
sprakinlarning, men med betoning pa funktionellt sprak och med ett mer diskursorienterat
fokus &n, som tidigare, pa isolerade strukturer och funktioner. Detta innefattade ocksa en mer
explicit och systematisk syn pa undervisning av sprakstrukturer och sprakliga drag.

AMEP-utvecklarna vande blickarna mot SFL och genreteori dar man utgick fran texten
som helhet. Att arbeta med hela texter i verkliga kontexter av sprakanvandning skulle ge
inlararna mojlighet att utveckla en kommunikativ kompetens som innefattade flyt men ocksa
en korrekthet avseende textstruktur, grammatik, lexikon och fonologi/ortografi. Har hamtade
man hjélp i genrepedagogiken, den pedagogiska modell som australiska kollegor utvecklat
utifran Hallidays sprakteori och som tillampats inom motsvarande grundskolan och
gymnasieskolan (a.a.:212f).

Inom AMEP utgor kursplanens formuleringar kring talad och skriven engelska inom en
viss doman utgangspunkten for undervisningens innehall. Inom domanen identifieras och
formuleras mal utifran de texttyper eller genrer som &r aktuella inom domanen. For varje
genre specificeras i sin tur specifika krav eller kriterier gallande:

struktur

lexikon och grammatik
fonologiska/grafematiska drag

Pa detta satt vet bade larare och elever i forvag vad som forvantas uppnas under kursen. De
explicit formulerade malen underlattar darmed att bedéma progressionen och slutligen
huruvida man uppnatt malen.

Ett exempel pd mal hdmtat fran kursplanen inom AMEP ir att den studerande “’kan skriva
en kort &terberittande text” (Feez 2001:218). For att uppna detta mal kan arbetet bestd i att
skriva:

- en aterberattande text efter en utflykt (falt) i en klassbok (kommunikationssétt)
riktad till besokarna pa en 6ppethus-dag pa skolan (relation),

- en aterberdttande text om en trafikolycka (fdlt) i en skadeanmalan
(kommunikationsséatt) som en del i en skrivelse till ett forsdkringsbolag
(relation),

- en aterberattande text om en felaktig elinstallation (falt) i ett klagobrev
(kommunikationssétt) till en elverkstad (relation). (a.a.:220)

Dessa skrivuppgifter kan i sin tur kopplas till andra situationer inom domanen dér det i stéllet
ar muntlig fardighet, horforstaelse och lasforstaelse som star i fokus. Sadana sa kallade
textsekvenser &r en viktig utgangspunkt for undervisningen. | figur 7 ger Feez (1998:112) ett
exempel pa hur en sekvens av texter, muntliga och skriftliga, kan se ut inom arbetsomradet
”Soka jobb”:

Deltaien
anstallningsintervju

Skriva en
platsansokan

Lé&sa en
platsannons

Ringa och Skriva ett
stalla fragor | CV
om tjénsten

Ringa och be
nagon sta
som referens

Figur 6. Textsekvens i den sociala kontexten Soka jobb. (Feez 1998:112, min Gversattning)

12



Genom att identifiera situationer och texttyper pa detta satt blir det synligt vilka olika
muntliga och skriftliga register som eleverna behdver tillagna sig inom arbetsomradet.

I en genrebaserad undervisning utgor saledes hela texter kdrnan, dar varje text ar ett
exempel pa sprak kopplat till en specifik situation. Samtidigt finns det generella monster som
ar kopplade till syftet och en vidare kulturell kontext (Feez 2001).

Den ovan refererade utvecklingen i Australien fran 1960-talets mer strukturella
sprakundervisning mot en mer kommunikativt inriktad undervisning, kan sagas galla aven for
sfi-utbildningen. Emellertid har man inom sfi-utbildningen forst under de allra senaste aren
borjat intressera sig for genreperspektivet och vad en genrebaserad sprakundervisning kan
innebdra. | det foljande ges en kort presentation av sfi-utbildningen, dess inriktning och
teoretiska utgangspunkter.

2.6 Svenskundervisning for invandrare, sfi

Svenskundervisning for invandrare, sfi, ar en grundlaggande utbildning i svenska spraket for
vuxna som inte har svenska som modersmal. Sfi-utbildningen, som ar en egen skolform,
bestar av fyra kurser, kurs A-D, vilka i sin tur ar fordelade pa tre olika studievagar som vander
sig till olika malgrupper, beroende av kursdeltagarens utbildningsbakgrund. Ett
grundldggande synsitt i kursplanen for sfi dr att kursdeltagaren ska utveckla ’en funktionell
sprakbeharskning”, vilket forklaras bland annat med att eleven ska “kunna kommunicera
muntligt och skiftligt i olika situationer i vardags-, samhélls- och arbetsliv som &r relevanta
for eleven” (SKOLFS 2009). Till stod for att bedéma huruvida eleven natt malen for
respektive kurs finns obligatoriska nationella slutprov pa tre av kurserna i sfi. Tillsammans
med den studerandes Ovriga prestationer ska resultatet pa det nationella slutprovet utgora
underlag for betygssattningen. Provet bestar (i regel) av fyra delar uppdelade pa de olika
fardigheterna: 1asa, skriva, tala och hora.

Den teoretiska utgdngspunkten for provet dr den beskrivning av kommunikativ
sprakformaga som bland annat getts av Canale & Swain samt Bachman och Palmer
(Skolverket 2009:6). | provet definieras sprakformagan som kunskaper dels om det sprakliga
systemet (lexikal, grammatisk, fonologisk och grafematisk kompetens), dels kunskaper om
hur det sprakliga systemet anvands (sociolingvistisk, interaktionell och textuell kompetens).
Se vidare i bilaga 1 samt under avsnitt 3.3.1.

En annan utgangspunkt for provkonstruktionen ar den modell 6ver sprakliga doméner och
kommunikativa kompetenser som Europaradet presenterar i Gemensam europeisk
referensram for sprak: larande, undervisning och beddmning (Skolverket 2007). Saval for sfi-
utbildningen som helhet som for det nationella provet ar det viktigt att definiera de situationer
som &r och kommer att bli aktuella for gruppen sfi-deltagare. I Gemensam europeisk
referensram for sprak finns en indelning av de olika spraksituationer som vi stalls infor i vart
sociala liv i domaéner, det vill siaga handlingssfarer eller intresseomraden (Skolverket
2007:47). Man skiljer mellan fyra doméner: den personliga doménen, samhéllsdomanen,
yrkesdomanen och utbildningsdoménen. Inom sfi-utbildningen ar alla dessa domaner aktuella
och bor finnas med nar innehallet i undervisningen — och provet — planeras i form av vilka
teman, vilka texter och vilka uppgifter som ska inga.

Den tredje utgangspunkten for de nationella slutproven &ar kursplanen for sfi. I mal och
betygskriterier finns tydliga drag av ett genreteoretiskt perspektiv. | figur 7 har jag forsokt att
dela upp malen for de olika kurserna i kontext och genre:
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Sfi Kurs A Kurs B Kurs C Kurs D
Kontext Eleven ska kunna E. ska kunna E. ska kunna E. ska kunna
hantera nagra kommunicera kommunicera med | kommunicera bade i
vardagsnéra med ett enkelt ett enkelt spréak i informella och mer
situationer dar skrift | sprak i vanliga forutsagbara formella situationer i
forekommer, t.ex. situationer i situationer i vardags- , samhalls-
vardagslivet vardags- , och arbetsliv, genom
genom att t.ex. samhalls- och att t.ex.
arbetsliv, t.ex.
Genre - skriva av - ge och - skriva korta (...)
information efterfraga personliga texter - skriva enkla
- fylla i enkla information for att formedla argumenterande
formulér - aterberatta erfarenheter och texter for att
upplevda asikter och formedla
handelser beskriva information och
upplevelser, tankar om konkreta
kanslor och och abstrakta &mnen
intryck, korta (...)
faktaorienterade
texter om bekanta
amnen
(...).

Figur 7. Mal gallande skriftlig fardighet. Ur Kursplan i sfi (SKOLFS 2009:22).

Har definieras sdledes kursmalen utifran de genrer/texter som anses relevanta for de olika
nivaerna. Progressionen sker dels i form av en utokning av antal genrer, dels i en utvidgning
av kontexten — fran A-kursens “vardagsndra situationer” till D-kursens “mer formella
situationer i vardags-, samhalls- och arbetsliv’ — vilket darmed Okar kraven pa spraklig
behdrskning. Saledes foljer exempelvis mélet att ’ge och efterfraga information” (kurs B) med
bade i C- och D-kursen men i takt med att kontexten vidgas, skarps ocksa kraven pa
innehallet, det vill séga vilket slags information som ska efterfragas.

Kursplanens mal formulerade i form av genrer gor en genrebaserad undervisning inte bara
mojlig utan kanske ocksa nodvandig for att na kursmalen. Ett satt att bidra till en sadan
utveckling ar att fortydliga genreperspektivet aven i sfi-provet. Det galler sjalva innehallet i
provet, i val av texter och uppgifter, men det géller ocksa hur bedomningen av elevernas egen
textproduktion ska ske. En av utgangspunkterna for denna studie ar fragan om den nuvarande
bedomningsmodellen utifran en kommunikativ spraksyn, kan utvecklas med hjéalp av en mer
genreorienterad modell. I det féljande beskrivs dérfor olika beddmningsmodeller. Tonvikten
ligger pa beddmningsmodeller med genreperspektiv hamtade fran australiska kontexter, vilka
ligger till grund for den modell jag utvecklat for studien och som presenteras ndrmare under
avsnitt 3.3.2.

2.7 Beddmning av skriftlig fardighet

Inom &mnet svenska som andrasprak har performansanalysen varit en viktig analysmodell for
att beddma elevers muntliga och skriftliga produktion (se vidare Abrahamsson & Bergman
2005). Performansanalysen bygger pa interimspraksteorin och tar fasta pa att analysera i
vilken fas eleven befinner sig i sin utveckling pa andraspraket. Vid bedémning av texter sker
forst en mer global bedémning av textens kommunikativa kvaliteter, vilken sedan foljs av en
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mer analytisk beddmning av de sprakliga delarna. Performansanalysen har framfor allt
anvants i formativt syfte, det vill sdga for att diagnostisera och beframja larande.

Nar det galler sfi-provets skriftliga och muntliga del, gors aven har bade en mer global
bedémning och en mer detaljerad, analytisk bedomning. Hela sfi-provet bygger pa en modell
for kommunikativ sprakférmaga som har hamtat inspiration fran flera kallor, bland annat
tidigare ndmnda Bachman & Palmer samt Canale & Swain (Skolverket 2009). Denna modell
fungerar sedan som underlag for bedémning av provtagarnas muntliga och skriftliga texter.
Modellen presenteras utforligt under avsnitt 3.3.1.

2.7.1 Bedomningsmodeller med genreperspektiv

Nar det galler bedomning utifran ett mer genreorienterat synsatt far man vanda blicken mot
Australien for att hitta modeller, och da ar det framst inom motsvarande grundskola och
gymnasieskola som material utarbetats. Ett sddant material ar The ESL Scope and Scales®,
vilket beskriver olika utvecklingsnivaer av engelska som andrasprak. Ett syfte med materialet
ar att bedéma en elevs spakniva (’Scale’) i forhallande till den nivda som anses utgora
“standard australisk engelska” (*Standard’) for aktuell alder. Utifran denna bedémning avgors
sedan elevens behov av stdd i engelska som andrasprak.

Sjalva beskrivningen av nivaerna i Scale 1-14 gors utifran fyra aspekter: genre, falt,
relation och kommunikationssatt. For aspekten Genre anges kriterier for textens syfte, dess
struktur (utifran termerna steg, organisation och faser). For Falt anges kriterier for ordforradet,
vilket exempelvis kan gélla graden av teknikalitet och abstraktion i ordvalet i en faktatext. For
Relation beskrivs den roll eleven tar i texten; exempelvis kan det i en faktatext handla om i
vilken grad hon formar uttala sig som expert. For Kommunikationssétt, slutligen, beskrivs
textens kohesion och koherens samt elevens formaga att anvanda sig av
skriftsprakskonventioner. Polias (2007) ger féljande kriterier (i form av fragor) som
utgangspunkt for att bedoma faktatexter:

Genre

Ar textens steg och faser organiserade logiskt och i enlighet med genren och uppgiften?
Finns alla steg och faser med?

Nar varje steg och fas sitt syfte?

Falt

Finns den forvantade damneskunskaperna med?

Hur varierat ar elevens ordforrad?

I vilken grad har eleven byggt ut nominalfraserna?

Ar graden av teknikalitet och abstraktion passande, limplig?

Relation

Ar graden av expertis passande, lamplig?

Ar graden av osékerhet, 6ppenhet anvand?

Ar graden av objektivitet anvand?

Kommunikationssatt

I vilken grad behérskar eleven anvéndning av tema?

Hur anvands konnektiver?

Textens kohesion?

I vilken grad behérskar eleven grammatiska strukturer som tempus, artiklar och ordfoljd?
Ar stavningen korrekt?

Ar interpunktionen korrekt?  (Polias 2007:59, min Oversattning)

® South Australian Curriculum Standards and Accountability Frameweork, ESL Scope and Scales.
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For varje enskild niva finns kriterier beskrivna utifran de olika aspekterna, vilket gor att The
Scope and Scales &r ett beddomningsmaterial som ar mycket detaljerat och omfattande (se
vidare Polias 2007).

En annan modell finner vi i materialet Reading to Learn (Rose 2008). Materialet ar framst
inriktat pa att utveckla elevernas lasformaga men dven skrivférmaga behandlas och for denna
ar en bedémningsmodell framtagen. Modellen har stora likheter med The Scope and Scales
men rubrikerna eller utgangspunkterna formuleras pa ett delvis annorlunda sétt. | Reading to
Learn utgar bedémningen fran aspekterna Kontext, Diskurs, Grammatik och Skrivregler.
Kuyumcu (2010) ger féljande 6versattning av modellen:

KONTEXT  Gor en oversiktlig beddmning av dessa kontextkriterier.

Syfte Hur lamplig ar genren for skrivsyftet?

Genresteg Finns de nédvandiga stegen med och hur vl ar de utvecklade?

(Markera och bendmn varje steg i texten).

Falt Hur val forstar och forklarar eleven faltet i en faktatext? Hur val skapar eleven
den rdda traden, scenen och huvudpersonerna i en beréattelse? Hur val
argumenterar eleven for sin standpunkt i en argumenterande text?

Relation Hur val forhaller sig skribenten till objektivitet i en faktatext? Hur val engagerar
skribenten lasaren i en beréttelse? Hur vél dvertygar eleven i argumentering?

Kommuni- Hur skriftsprakslikt ar spraket med hansyn till skolar/uppgift?

kationssatt

DISKURS

Faser

Ord

Attityd

Konnektiv-
bindning

Referens-
bindning

Ar texten mer lik det talade spréket?

Markera diskurskriterierna i texten for att ge en klar bild av elevens
diskurskompetens.

En vélorganiserad text gar genom en logisk sekvens av olika faser.

Faserna finns i varje genresteg och kan besta av ett stycke eller en eller nagra
meningar. Identifiera och markera faserna i texten. Hur val organiserad &r
sekvensen av faserna i texten?

Skribenten gor ordval for att bygga upp textens félt. Detta bestar av innehallsord
och relationerna mellan dessa fran mening till mening. Markera de innehallsord
som skribenten anvénder. VVad har skribenten for lexikala resurser? Hur val
anvands ordforradet for att skapa faltet?

Attityd ar de ordval som skribenten gor for att uttrycka sitt forhallningssatt.
Detta omfattar kanslor (affekt), bedomningar av manniskor, varderingar av
saker och skeenden samt ord som forstarker eller férminskar (gradering) eller
modifierar.

Konjunktioner, subjunktioner och konjunktionella adverb &r de logiska
relationerna (sambandsord) som anvands mellan och inom meningarna for att
binda ihop satser och meningar. Markera de konjunktioner (bindeord) som
skribenten anvander. Logiska relationer kan ocksa vara implicita. Finns det en
tydlig logisk relation mellan meningarna?

Referensbindning anvands for att halla reda pa personer och saker genom hela
texten. Detta omfattar pronomen, artiklar, demonstrativa pronomen (denna,
detta) och jamforande ord (varje, alla, samma, andra). Markera orden for
referenshindning i texten. Framgar det tydligt vem, vilka eller vad som syftas pa
i varje mening?

GRAMMATIK Gor en 6versiktlig beddmning av textens grammatik och grafiska kriterier.

Anvands grammatiska konventioner av skriftlig svenska korrekt?
Finns det en lamplig variation av grammatiska resurser, relevanta for skolaret,
eller &r det for enkelt?

GRAFISKA DRAG

Stavning

Hur korrekt stavade ar frekventa ord och ord som ar mindre frekventa?
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Interpunktion Hur l[ampligt och korrekt anvands interpunktion? )
Presentation  Anvands styckeindelning? Hur pass laslig ar handstilen? Ar layout tydlig?
Anvands illustrationerna pa ett lampligt satt?

Figur 8. Bedomningsschema. Rose (2008), www.readingtolearn.com.au (Book 2) i
Kuyumcu (2010).

Den forsta aspekten, Kontext, ar tankt att ge en mer éversiktlig beddmning av texten, medan
framforallt diskursdelen bor analyseras mer ingaende, eftersom det dr har som man far syn pa
de sprakliga resurser som star till buds for eleven (Rose 2008, 2:2).

Nar det galler andraspraksundervisning for vuxna beskriver Feez (1998, 2006) sprakets
dimensioner i en matris som kan ligga till grund for en textbaserad modell for
sprakundervisning (figur 8).

Table 4.2 Elements of a text-based syllabus

Figur 8. Matris over sprakliga aspekter i en textbaserad undervisningsmodell. (Feez 1998:
73)
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Beskrivningen visar hur de olika sprakliga elementen ar relaterade till texten och till den
omgivande kontexten. Feez utgar fran aspekterna Genre (kulturell kontext), Register
(situationell kontext), Betydelse (text som helhet), Grammatik (satser, fraser, grupper, ord,
morfem) samt Uttryckssatt (min 6verséttning, Feez 2006:73f). Feez anvander dven hon
situationsvariablerna falt, relation och kommunikationssétt for att beskriva olika dimensioner
av register, betydelse och satsgrammatik.

Ovanstaende tre bedomningsmodeller har legat till grund for utarbetandet av den
genremodell som anvands i denna studie. Denna modell presenteras ndrmare under avsnitt
3.3.2.

3. Metod

3.1 Metodval

| undersokningen avser jag att analysera sju elevtexter utifran tva olika bedémningsmodeller.
Fokus i undersokningen &r inte att bedéma vilken spraklig niva texterna representerar eller
avgora huruvida texterna uppnatt malen eller ej, utan fokus & pa de bada
beddmningsmodeller som jag anvéander mig av och vilket slags beskrivningar de ger av de
analyserade texterna: Vilka aspekter av texterna blir beskrivna och hur blir de beskrivna
utifran de tva modellerna? Finns det aspekter som kommer med i den ena modellen men inte i
den andra? Utifran ett sadant fokus har det varit viktigare att prioritera djupet och
noggrannheten i analyserna framfor antalet analyser. Studien &r i den meningen saledes
kvalitativ snarare an kvantitativ.

3.2 Urval

De sju elevtexterna i studien utgadr fran samma skrivuppgift. Skrivuppgiften ar hamtad ur
Nationellt sfi-prov 15°, vilket gavs ut 2003, och i lararhandledningen &terfinns de sju
elevexemplen som exempel pa texter som representerar olika nivaer. Anledningen till att jag
valt denna uppgift ar for det forsta pa grund av provens sekretess; de nuvarande proven har en
sekretesstid pa sex ar (tidigare tre ar), varfor urvalet inte kan ske fran de senaste proven. For
det andra ville jag ha en komplex skrivuppgift dar texten innehaller flera olika delar eller steg
som kraver olika slags sprakhantering. | den valda skrivuppgiften ska eleven skriva ett
klagobrev till sin hyresvard i vilket hon ska presentera sig, referera till ett tidigare
telefonsamtal, beratta vad problemet géller och foresla en atgard. Skrivuppgiften lyder enligt
foljande:

Skriv ett brev

I den har uppgiften ska du skriva ett brev och klaga. Det finns ndgot som fungerar daligt
dér du bor. Det kan t.ex. vara...

- sophadmtningen

- trappstadningen

- tvéattstugan

- belysningen pa gatan eller garden

eller nagot annat som du bestammer sjalv

Du har redan ringt och talat med ndgon om saken, men den personen ville att du skulle
skriva ett brev i stallet och berétta vad du tycker. Skriv brevet nu och...

® Motsvarar nivan for kurs D i det nuvarande kurssystemet.
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- presentera dig

- beratta mycket kort om ditt telefonsamtal
- beratta vad som fungerar daligt

- foreslar hur det kan forbattras

- avsluta brevet pa ett passande satt

(Skolverket 2003)

Enligt den till provet horande ldrarhandledningen provar uppgiften “elevens formaga att
uttrycka sig funktionellt i skrift”, vilket lite lidngre fram definieras som ”lexikala,
grammatiska, grafematiska, textuella, funktionella och sociolingvistiska kunskaper i skriftlig
produktion”. Med andra ord finns hdr en tydlig referens till Bachmans och Palmers
beskrivning av kommunikativ sprakformaga.

3.3 Genomforande

I min analys av elevtexterna har jag anvant mig dels av den nuvarande bedémningsmodellen
som utgar fran en kommunikativ spraksyn, dels av genreteoretisk modell som tagits fram som
en del av studien. Nedan presenteras och forklaras de olika aspekterna i respektive modell.

3.3.1 Bedomningsmodell utifrdn en kommunikativ modell

Den kommunikativa modellen, sdsom den presenteras i det foljande, var dnnu ej introducerad
i prov 15, varfor bedomningskriterierna ser annorlunda ut i prov 15. Men eftersom min studie
fokuserar pa den nuvarande bedémningsmodellen i relation till en genremodell, utgdr jag fran
denna och l&mnar de till prov 15 tillhérande kriterierna darhan. Den nuvarande modellen visas
i figur 9:

Bedomningskriterier for skriftliga fardigheter

obal bedomning
1
it i tet, rexuflisde
i

ingande och illed peesflangseike  fhalluade dil syfie, dmne och uppgi

! i
nalyllsk bedoémning
Sprikanvindning aksystem
3lhill och kommunikation b och utrych
Sprakanvindaren kan ueorych 4 passa sprikee efter alika syften, situstioner och rebaton Spedanyandaren kan wrcry fotibeeallc och rd it horkt

htegicr

Spekanviindaren car hgilp av vandigs farckommands Fasta frascr ach akeualioes 10 e minsece fe toxmtnektur, Spriklipa svagheser kneaposseras mod fieeoblingar, omskrivaingae etc

Figur 9. Bedomningskriterier for skriftliga fardigheter (Skolverket 2009)
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Nedan redovisas kriterierna i modellen’:

1. Global bedémning

Innehall funktionalitet, begriplighet och flyt

Sprakanvandaren formedlar ett innehall som ar relevant. Spraket ar funktionellt,
sammanhangande och tillrackligt omfangsrikt i forhallande till syfte, amne och uppgift.
Texten ar fullt begriplig trots vissa formella brister.

2. Analytisk bedémning

3. Sprakanvandning

Innehall och kommunikation

Sprakanvandaren kan uttrycka sig i skrift och anpassa spraket efter olika syften, situationer och
relationer

4. Sociolingvistiskt

Formedlar ett innehall som ar relevant och lagom avvagt i forhallande till uppgiften.
Anvander adekvata uttryck for grundlaggande sprakfunktioner (t.ex. ge och efterfraga
information, uttrycka kanslor, varderingar och asikter) och de som sprakhandlingar (t.ex.
jamfora, beskriva, samtycka, protestera och varna) som uppgiften kréaver.

Anpassar i viss man sitt sprak efter syfte, mottagare och olika grad av formalitet.

5. Textstruktur

Foljer en évergripande schematisk struktur som ar relevant for uppgiften och anpassad efter
mottagarens behov.

Uttrycker sig sammanhangande och anvander logiska och temporala sambandsmarkorer sa att
innehallet tydligt gar fram. Gor tydliga referenser till person, tid, plats och dvriga
omstandigheter.

6. Sprakssystem

Form och uttryck

Sprakanvandaren kan uttrycka sig funktionellt och relativt korrekt i skrift.

7. Grammatik

Beharskar grundldggande grammatiska strukturer och satsmonster for ett funktionellt skrivande i
vardagen. Avvikelser i fraga om t.ex. ordféljd, b6jningsformer och tempusanvandning ar i
allménhet inte stérande for l&saren.

8. Lexikon

Har ett relativt stort forrad av ord och fraser som ger utrymme for lexikal variation och precision
och mojliggor viss stilistisk anpassning.

9. Ortografi/interpunktion

Foljer relevanta skriftspraksnormer. Beharskar grundlaggande stavningsregler. Skriver med
lasarvénlig handstil.

10. Strategier

Sprakanvandaren tar hjélp av vanligt forekommande fasta fraser och aktualiserar
konventionaliserade monster for textstruktur. Sprakliga svagheter kompenseras med
forenklingar, omskrivningar etc.

(Skolverket 2009, Ur Lé&rarhandledning, s. 23)

| det forsta steget sker saledes en mer Gvergripande beddémning av sprakformagan, dar
innehall, funktionalitet och textflode bedoms utifran ett helhetsperspektiv. Darefter sker en
mer analytisk bedémning, i vilken man gar djupare ner i olika kompetenser eller delar av
spraket.

" Jag har infogat siffror i modellen for att underlétta kopplingen mellan figuren och texten.
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3.3.2 Bedomning utifran en genremodell

| min undersokning provar jag en modell som utarbetats for denna studie utifran de
genreorienterade bedémningsmodellerna i avsnitt 2.7.1. Ett alternativ till att utveckla en egen
modell hade varit att anvanda nagon av de refererade modellerna. Emellertid &r de enligt min
mening mindre lampliga att Overfora rakt av till sfi-utbildningen. De tva forsta (Polias
respektive Rose) ar utformade utifran en (australisk) skolkontext och sdledes tankta att
beskriva sprakanvandningen hos elever i grundskolan och gymnasieskolan, vilket innebar att
det finns ett starkt fokus pa skolspraket (se t.ex. Lindberg 2006), det vill sadga att eleverna
utvecklar ett amnesadekvat sprak. Den tredje modellen (Feez) &r inte en ren
bedémningsmodell utan mer en matris som &r en beskrivning av sprakliga element i en
textbaserad undervisningsmodell.

Genremodellen som har tagits fram utgar fran de situationer som ar aktuella for sfi-
utbildningen, det vill séga i huvudsak genrer/texttyper utanfor skolans kontext (exempelvis ett
brev, ett meddelande eller en insandare). Tanken med genremodellen &r att se pa texter utifran
ett helhetsperspektiv, dar genren realiseras i texten som sin tur realiseras i spraket. Modellen
har dels ett overgripande genreperspektiv, dels ett sprakligt perspektiv som tar sin
utgangspunkt i situationskontextens variabler Falt, Relation och Kommunikationssatt. Med
inspiration fran Polias (2007) och Rose (2008) utgar bedémningen fran fragor under
respektive aspekt. Ett alternativ vore att i stallet formulera kriterier i form av pastaenden, till
exempel “Eleven har valt ratt genre for uppgiften”, men eftersom mitt fokus har varit att
prova vad man kan fa fram for slags beskrivningar, snarare &n att faststalla huruvida texten
uppnatt en viss niva, har jag valt frageformen som jag upplever som mer éppen. Modellen ger
i sin nuvarande form saledes inte kriterier for att bedoma exempelvis om en text uppnar
Godkant-nivan for den aktuella kursen.

AN

GENRE
Har rétt genre valts for uppgiften; i vilken grad uppnar texten sitt syfte?
Ar innehéllet relevant for uppgiften; finns de relevanta stegen med, hur utvecklade &r de och hur
hanger de ihop?

Falt Relation Kommunikationsssétt
Med vilket ordférréd byggs innehéllet Vilken roll/attityd tas? Sprékets roll och organisering?
upp? informell formell muntligt ------=--=-====-=nememmem skriftligt
allmant --------------------- specialiserat Iy [ — --- ojamlik
kénslomassig ----------- neutral

Hur byggs texten upp innehallsligt Vilka spré_khandlingar Hur fungerar textbindningen:

och logiskt: kommer fill uttryck: - Hur anvénds konnektivbindning,

- Vad innehaller stegen och hur - Hur uttrycks varderingar, referensbindning?

hanger de ihop? och attityd? ) - Hur uttrycks andra logiska

- Med vilket lexikon presenteras - Hur uttrycks graderingar relationer?

innehallet (precision, variation och och modifieringar?

utbyggnad)?

GRAMMATIK

Hur val anvands och behérskas grammatiken; variation/komplexitet/korrekthet nar det géller fras-, sats-
och meningskonstruktioner samt tempusanvéandning?

SKRIVREGLER
1 vilken grad beharskar eleven grundlaggande stavningsregler och relevanta skriftspréksnormer,
inklusive styckeindelning?

Figur 10. Genremodell
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| det foljande forklaras modellen i figur 11. Exemplifieringarna ar kopplade till den aktuella
skrivuppgiften och hamtade fran elevldsningarna (se avsnitt 4.1.1 — 4.1.2):

Genre

Under Genre analyseras huruvida eleven valt ratt genre for sin text och om texten nar sitt
syfte. | den aktuella uppgiften uppmanas eleven skriva ett brev till hyresvarden och patala ett
eller flera problem. Eleven ska dessutom hanvisa till ett tidigare telefonsamtal och féresla
forbattringar. De sa kallade stegen som texten bor innehalla blir:

Presentation > Hanvisning till tidigare kontakt > Beskrivning av problem > Forslag till atgard
> Avslutning.

| genrebeddémningen analyseras om dessa steg finns med och, pa ett mera 6vergripande satt, i
vilken grad de &r utvecklade och hur de hanger ihop.

Falt

Under Falt analyseras hur vil eleven behérskar innehéllet. Har eleven kontroll 6ver ”damnet” i
texten, vet hon vad hon pratar om? Diskuterar hon dmnet i mer allméanna termer eller i mer
specialiserade? | detta fall utgar uppgiften fran en vardagssituation som ar latt att relatera till.
| andra fall, till exempel om det handlar om att skriva en mer faktaorienterad text eller
argumentera i ett visst &mne, kan det vara tydligare om eleven inte behérskar amnet i
tillracklig grad.

For att ytterligare bedéma elevens behdrskning av faltet analyseras vad de olika stegen
innehaller och pa vilket sétt de kopplas samman. | en funktionell text ar stegen sa utvecklade
att man som lasare far tillracklig insikt i amnet. Vidare finns en rod trad mellan de olika
stegen, sa att exempelvis en beskrivning av ett problem tydligt hanger samman med forslagen
till atgarder.

Nasta steg i faltet innebar att analysera ordforradet med vilket innehallet presenteras. Har
eleven det lexikon som kravs for att diskutera amnet? Har kan det forstas vara fruktbart att
titta pa i vilken grad eleven anvander mer allmanna eller specifika och precisa ord, men ocksa
hur utbyggda nominalfraserna &r, det vill sdga i vilken grad for- och efterbestéallda
bestamningar férekommer for att 6ka precisionen (exempelvis “fullt av gamla kartonger och
flaskor”, méanga som bor i samma omradet”). Pa hogre nivaer blir det ocksa intressant att
titta pa anvandningen av nominaliseringar, det vill sdga nar ett substantiv anvands i stallet for
ett verb for att uttrycka vad som hénder i satsen (t.ex. “brakade” blir ’braket”, ’fordndrades”
blir ”forandringen”). Nominaliseringar ar i hog grad utmirkande for skriftspraket och vanligt
férekommande i mer avancerade texter, nér fenomen diskuteras i ett mer abstrakt perspektiv.
Intressant att notera &r att det i instruktionen till den aktuella uppgiften férekommer tre
nominaliseringar (“trappstadningen”, ”sophamtningen”, ”belysningen”), dér atminstone de tva
senare torde vara komplicerade for manga av testtagarna.

Relation

Under Relation analyseras den roll eller position som eleven tar gentemot mottagaren. En
aspekt &r graden av formalitet. | exempeluppgiften, ett brev till hyresvarden, kravs till
exempel en viss formalitet i tilltalet, &ven om graden kan diskuteras. Har ingar aven elevens
val av hélsningsfraser i inledning och avslutning av brevet.

Likasa ar det intressant att analysera graden av expertis. | vissa situationer kan det kravas
att man vagar ta en expertroll, kanske sarskilt tydligt i faktaorienterande texter och i
argumenterande texter, medan det i andra texter i stallet handlar om att etablera en mer jamlik
kontakt. Brevet till hyresvarden kraver bada dessa hallningar; a ena sidan ar man expert pa sitt
problem och det galler att kunna argumentera for att en atgard ska ske, & andra sidan maste
man mana om att etablera en kontakt och visa en viss forstaelse for begransade resurser, hog
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arbetsbelastning etc. Aven graden av kinslomassighet ar intressant att analysera och har kan
man sakert ha olika uppfattningar om hur ka&nslomassig man kan vara i den specifika
situationen. Kanske handlar det om att kunna uttrycka sin upprérdhet pa ett bestamt och
formellt satt — nagot som i hog grad kraver att man har spraket i sin hand.

Nasta steg i Relation ar att narmare analysera hur attityd och varderingar tar sig sprakliga
utryck. Ett satt att fA syn pa detta ar att se i vilken utstrackning eleven anvander sig av
modalitet, exempelvis med hjalp av modala hjalpverb (”skulle vilja anméila”). Modalitet kan
aven uttryckas med hjalp av adverbial (ganska”, ”formodligen”).

Ett sofistikerat redskap for att analysera hur varderingar uttrycks &ar det sa kallade
Appraisalsystemet (figur 12). Appraisalsystemet ar ett semantiskt ramverk som utvecklats
inom SFL i syfte att undersoka och forklara uttryck for kanslor och varderingar och hur dessa
hjélper oss att skapa och uppratthalla relationer till andra (Folkeryd 2010:167).

/

\"4 Kf
A AFFEKT (Jmmy blev ledsen, de sprang och omfamnade
varandra)
R
ATTITYD 5 }
D BEDOMNING (Varldens smartaste blondin, de lérde sigallt om
E skelettet och han blev duktig)
~ UPPSKATTNING (en jattebra utsikt, en férskrécklig drom
N
|
_—
RN STYRKA — Hoja (utsikten var fullstédndigt
underbar
G S _ Sinka(Oskar och Kalle blev fite
&= rédda, det var ganska roligt)
FOKUSERING. (™ Spetsatill (Hon &r en verklig
o g van, da anféll hela armén)
L ~ Mildra (Han &r /ite av en skurk)

\

Figur 11. Appraisalsystemet. (Folkeryd 2010:168)

Kommunikationssatt

Under Kommunikationssatt analyseras huruvida eleven anvander ett skriftsprakligt satt att
organisera innehallet eller om det ligger narmare talspraket. | den givna situationen, ett brev
till hyresvarden om ett klagomal, kan budskapet kanske dven ga fram dven om det handlar om
nerskrivet tal, men en viss anpassning till den skriftsprakliga situationen &r nédvandig, bade
for att bli forstadd och for att bli tagen pa allvar.

Ett satt att ga djupare ner i Kommunikationssétt ar att analysera hur eleven anvander sig av
textbindning. | skrift krdvs, pa ett annat satt an i en talsituation med stod i kontexten, att
texten kan sta for sig sjalv och har spelar ofta textbindningen en viktig roll. Det kan handla
om hur eleven anvander sig av konnektivbindningar, det vill séga konjunktioner och adverb,
eller referensbindningar (till exempel med synonymer och pronomen), men ocksa férmaga att
skapa implicita samband utan att behtva anvanda sig av explicita bindeord.

Grammatik

De grammatiska aspekterna av en text far en sarskild betydelse nar det galler bedémning av
andrasprakstalares produktion. Aven hos avancerade inlarare forekommer grammatiska fel
och misstag. En viktig utgangspunkt for att analysera korrektheten &r att stalla den i relation
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till komplexiteten. Att skriva en grammatiskt korrekt text ar avsevart lattare om man haller sig
till enklare konstruktioner. Att ge sig pa mer avancerade och komplexa konstruktioner och
strukturer medfoér i manga fall att man behover gora avkall pa korrektheten. Vid en
bedémning &r det darfor viktigt att ta dessa aspekter i beaktande jamte hur eleven formar
variera sitt uttryckssatt.

Grammatiken analyseras pa menings- och satsniva (t.ex. hur eleven klarar av att vaxla
mellan langa/korta meningar, hur hon anvander huvudsatser/bisatser och hur vél ordfoljden
beharskas i mer komplexa satser), men ocksa pa fras(ord)-niva (t.ex. hur val eleven klarar av
olika bojningsformer géllande numerus, kongruens, bestamdhet). En annan viktig aspekt av
grammatiken ar tempusanvandningen, som far konsekvenser bade vad galler Falt och
Kommunikationssétt.

Skrivregler
En analys av skrivregler omfattar handstil, stavning, interpunktion och anvéndning av stor
bokstav samt styckeindelning.

Kommunikationsstrategier

Kommunikationsstrategier, slutligen, ar sarskilt intressant att analysera néar det handlar om
skrivande pa ett andrasprak. Da kravs det att man har olika strategier att ta till for att na ut
med sitt budskap, aven da de sprakliga resurserna inte racker till. Pa en dvergripande niva kan
man analysera i vilken man eleven stréavar efter att uttrycka ett mer avancerat resonemang och
vilka strategier hon da tar till. Det kan handla om omskrivningar, 6veranvandningar och
generaliseringar. Detta ska ses som en viktig del i andraspraksutvecklingen, samtidigt som
eleven ocksd maste kunna véxla mellan olika strategier beroende pa aktuell kontext. Om det,
som hér, handlar om en provsituation bor eleven inte svéava ivdg alltfor hogt 6ver vad hon
bemastrar; det galler att lagga sig pa en lamplig niva.

4. Resultat

Jag har valt att redovisa analyserna av endast tva av sju textanalyser i denna del (Gvriga
elevtextanalyser finns bilaga 1). Anledningen till detta ar att mitt syfte &r att visa hur
elevtexterna kan beskrivas utifran de olika bedémningsmodellerna. Detta menar jag att jag
kan visa utifran de valda exemplen; 6vriga texter foljer till stora delar samma monster. De tva
texterna i denna del kan ségas representera tva fardighetsnivaer — en hogre och en lagre.

Efter elevtextanalyserna redovisas relationen mellan de bada bedémningsmodellerna i en
figur vilken forklaras i det kommande avsnittet, dar dven resultaten av undersékningen
sammanfattas.
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4.1. Analys elevtext A
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4.1.1. Analys utifran kommunikativ modell

Global bedomning

Innehallet ar relevant, spraket i stort funktionellt — det &r inga problem att forsta syftet med
brevet. Spraket ar sammanhangande och tillrackligt omfangsrikt i forhallande till uppgiften.
Texten &r fullt begriplig trots vissa formella brister.

Sprakanvandning
Sociolingvistiskt
Innehallet ar relevant i forhallande till uppgiften. Hanvisningen till tidigare kontakt ar nagot
omstandlig men sjélva beskrivningen av arendet ar utforlig. Avslutningen ar nagot abrupt.
Eleven beskriver sina upplevelser och asikter om stadningen pa ett tydligt sétt. | slutet av
brevet uppmanas hyresvarden “kontrolera hans (stddarens) jobb”.
Eleven anpassar i viss man sitt sprak efter syfte och mottagare. Dock &r brevet nagot
pratigt i forsta delen: ” I gar ringde jag till hyreskontor men du var inte déir. Jag pratade med
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en kvinna som jobbade dir och hon sa att jag maste skriva ett brev. Sa det gor jag.”
Anpassningen till situation och mottagare finns inledningsvis i formuleringar som “Jag skulle
vilja anméla...” dér ritt modalitet anvdnds. Daremot &r den sédmre i avslutningens ”Du skulle
kontrolera...”, dar du-tilltalet & mindre lampligt och déir “borde” vore ett mer adekvat
hjélpverb dn skulle”.

Textstruktur
Brevet inleds pa ett adekvat sétt (bortsett fran utropstecknet) med “’Till hyresvérd!”. Déarefter
presenterar eleven sig kort med namn och adress och tar upp sitt drende.

Texten ar sammanhangande och strukturerad. Eleven anvéander nagra logiska
sambandsmarkorer (men, och) men i stort anvands implicita orsakssamband vilket fungerar
tillfredsstallande.

Referenserna till situation, tid och plats &r tydliga, exempelvis ’en kvinna som jobbade

2% 9

”dar”, ”hon”; ”’den man som stddar”, ’Han”, “’stddfirma”.

Spraksystem

Grammatik

Eleven beharskar grundlaggande grammatiska strukturer och satsmonster. Exempel pa detta ar
ordfoljden som ar helt felfri dven vid spetstéllning av adverbial som i ”Igar nér jag ringde
till...”, ”Kanske trivs han inte...”. En del bojningsformer &r felaktiga, t.ex. i frdga om
bestamdhet (”stddning”, “hyreskontor”, “det soppkorg”, “’stidfirma’), men ocksa korrekta
som 1 tvittstugan” och “golvet”. Tempusanvindningen &r i stort sett korrekt med undantag

for ’jobbade” (i stéllet for jobbar), "tagit” (i stallet for tog) ansvar.

Lexikon

Eleven har ett relativt stort forrdd av ord och fraser. Det racker val for att beskriva arendet:
”anmala”, ”stadning i tvattstugan”, “tvattmaskiner”, “torktumlare”, stadfirma”. Har finns
ocksd en variation och precision i att utrycka forhéllandena i tvittstugan dir “stidningen
fungerar déligt, den ar smutsig och soptunnan dr fullt av gamla kartonger och flaskor”.
Anpassningen till situation och mottagare finns 1 formuleringar som ”Jag skulle vilja
anmadla...” dar ratt modalitet anvdnds, men saknas i ”Du skulle kontrolera...”, diar ’borde”
vore ett mer adekvat hjalpverb.

Ortografi och interpunktion

Eleven foljer relevanta skriftspraksnormer men texten skulle ha vunnit pa att styckeindelas.
Eleven beharskar interpunktion, grundldggande stavningsregler och skriver med lasarvénlig
handstil.

Strategier

Eleven behéarskar i stort konventionaliserade monster for brevformen. Hon har inte behovt ta
till nagra uppenbara strategier for att kompensera sprakliga svagheter i syfte att na ut med sitt
budskap.

4.1.2 Analys utifran genremodell

Genre

Rétt genre har valts for syftet: eleven har skrivit ett brev dar klagomalet tydligt framgar.
Innehallet &r i stort relevant och de nédvandiga stegen finns med: presentation av avsandaren,
hanvisning till tidigare kontakt, presentation och beskrivning av arendet, forslag till atgard.
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Bakgrunden till brevet ar méjligen onddigt lang, beskrivningen av arendet ar utforlig medan
avslutningen ar nagot abrupt.

Falt

Stegen hanger ihop vilket gor att brevet ar latt att folja. Eleven presenterar sig sjalv och sitt
arende: “Jag skulle vilja anméla att stadning i tvattstugan och trappor fungerar daligt.”,
beskriver drendet: ”Tvattstugan dr smutsig” (...) ”Det soppkorg ar fullt av.gammla kartonger
och flaskor”, men gar ocksd in mer specifikt pd den ansvarige: "Det man som stddar gor
néstan ingenting.”, “Kanske trivs han inte bra pa jobbet och vi behdver en annan person”.
Dock ar det nagot oklart vad eleven menar nar det galler ansvarsfordelningen: ~Jag forstar att
vi som tvéttar, borde gora ordning sjélv, vid tvattmaskiner eller torktumlare, men stadfirma
tog ansvarfull av allt.” Hér skapar den avslutande satsen forvirring, kanske menar hon att
stadfirman har det 6vergripande ansvaret. Sammantaget presenterar dock eleven innehallet pa
ett for uppgiften tillrackligt specialiserat sédtt och visar att hon oftast har ett adekvat lexikon
och Klarar av att bygga ut fraserna (anmaila”, tvéttmaskiner”, ’torktumlare”, ”stidfirma”)
Aven en nominalisering forekommer: “’stddning i tvittstugan”.

Relation

Brevet inleds pa ett adekvat sitt (bortsett fran utropstecknet) med “Till hyresvard!”, vilken
visar att eleven klarar att inta en mer formell roll. I Inledningen anvénds dven modalitet pa ett
lampligt satt: ”Jag skulle vilja anmala att stadning...”.

Eleven uttrycker varderingar pa ett tillrackligt nyanserat satt: Tvattstugan ar smutsig”,
”den man som stadar gor nastan ingenting”, fullt av gamla kartonger och flaskor”. Har har
eleven de sprakliga resurserna for att uttrycka saval attityd som gradering.

Déremot blir elevens tilltal val tillrdttavisande i avslutningen ”Du skulle kontrolera hans
jobb”, dir du-tilltalet och uppmaningen far anses vara mindre lampligt. Eleven har dock
resurser att uttrycka mojliga orsaker till stadarens daliga jobb med hjalp av lampliga
modifierande uttryck: “kanske trivs han inte pa jobbet”.

Kommunikationssatt

Elevens kommunikationssatt ar i huvudsak skriftsprakslikt &ven om avsnittet som refererar till
telefonsamtalet ligger narmare talspraket. Texten bestar av langre och mer utbyggda
pastaendesatser. Konnektivbindningarna &r fa men tillrackliga; sambanden utrycks i huvudsak
pa ett implicit sétt. Referensbindning &r tydlig som i: ”en kvinna som jobbade dér”, ”hon”;
”den man som stddar”, "Han”, ”stadfirma”.

Grammatik
Eleven beharskar grundlaggande grammatiska strukturer och satsmonster. Ett exempel pa
detta dr ordfoljden som é&r helt felfri dven vid spetstéllning av adverbial som 1 ”Igér nir jag
ringde till...”, ”Kanske trivs han inte...”. En del bdjningsformer felaktiga, t.ex. 1 friga om
bestdmdhet dér eleven har en del felaktiga former (”stddning”, hyreskontor”, ’det soppkorg”,
’stadfirma’), men ocksé korrekta som i tvittstugan” och “golvet”.

Eleven visar upp saval variation och komplexitet som korrekthet. Meningsbygganden ar
varierad med omvéxlande langre och kortare meningar Tempusanvandningen &r i stort sett

korrekt med undantag for ”jobbade” (i stallet for jobbar), tagit” (i stéllet for tog) ansvar.

Skrivregler

Eleven foljer relevanta skriftspraksnormer men texten skulle ha vunnit pa att styckeindelas.
Eleven beharskar interpunktion, grundldggande stavningsregler och skriver med lasarvanlig
handstil.
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Kommunikationsstrategier
Eleven behéarskar konventionaliserade monster for brevformen. Hon har inte behovt ta till

nagra uppenbara strategier for att kompensera sprakliga svagheter i syfte att nd ut med sitt
budskap.

4.2 Analys av elevtext F
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4.2.1 Analys utifrdn kommunikativ modell

Global bedémning )
Innehallet &r till storsta del relevant. Aven om budskapet nar fram kan inte spraket sagas vara
fullt ut funktionellt i férhallande till uppgiften, dvs. ett brev till en hyresvard. Darvidlag ar de
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sprakliga resurserna alltfor begransade och de formella bristerna for manga, vilket paverkar
begripligheten.

Sprakanvandning
Sociolingvistiskt
Eleven presenterar sig, hénvisar till ett tidigare telefonsamtal och beskriver problemet (dock
nagot oklart) och ger forslag till atgard. Innehallet ar relevant i forhallande till uppgiften i den
forsta delen, men den avslutande delen ar onddigt lang och omstandlig. Beskrivningen av
arendet dr ocksa nagot rorig; flera saker tas upp samtidigt utan att felen narmare beskrivs.
Forslaget till atgard ar allmant resonerande vilket far anses vara mindre lampligt i
sammanhanget.

Eleven anpassar i viss man sitt sprak efter syfte och mottagare, t.ex. i inledning och
avslutning.

Textstruktur
Texten &r strukturerad i enlighet med uppgiften. Inledande och avslutande hélsningsfras finns.

Eleven anvander nagra logiska sambandsmarkérer (och, men) men utelamnar dem i forsta
stycket dar de vore pa sin plats. Orsakssambanden framgar dock men sprakligt kunde de ha
uttryckts pa ett tydligare sétt.

Referenserna till person &r oklara, dels i det andra stycket, dar eleven refererar till en ”hon”
som ¢j tidigare introducerats, och vixlar senare i samma stycke till "dem”. I avslutningen
skapar de-tilltalet osakerhet om vem eleven vénder sig till.

Awven referenserna till tid ar oklara, t.ex. i det inledande stycket (”De var femgar...”).

Spraksystem
Grammatik
Eleven vdjer inte for mer komplexa strukturer men det blir tydligt att hon har stora formella
brister i skriftsprakets grammatik, t.ex. utelamnande av subjekt (”Jag hoppas att blir betr nar
16ser men brev”), verbskonstruktioner (’Jag tdnkar att maste har”), bestimdhet (“ollika
problemet”).

Tempusanvandningen fungerar emellanat och eleven visar en medvetenhet om nu- och da-
perspektiv, men beharskar &nnu inte anvandningen.

Lexikon

Eleven har visserligen orden som signalerar vad klagomalet géller — det géller “problem i
badrumet”, men det dr delvis oklart vad som dr problemet (“det finns mycket bronmarka i runt
i badrumet”) Det begriansade ordforradet paverkar mojligheten att uttrycka sig mer precist i
drendet, vilket mérks i fraser som ”maste vara snéll mot alla”. Det dr ocksa oklart nir eleven
ringde ("Det var femgar”) och huruvida felen med torkskapen och spisen ar atgéardade.

Ortografi och interpunktion

Texten har stora brister nar det galler interpunktion vilket i hog grad paverkar lasbarheten. De
manga stavfelen paverkar om inte begripligheten sa lidsbarheten (“bronmarka”, “sirvisera”,
“parsional”, “betr”). Eleven skriver med godtagbar handstil och texten har en tydlig
styckeindelning.

Strategier

Eleven beharskar konventionaliserade monster for brevformen. For att fa fram sitt budskap tar
eleven till Gveranvandningar av vanliga ord (“problem”, “bra”) samt gor avkall pa
korrektheten nar det galler saval grammatik som stavning.
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4.2.2. Analys utifran genremodell

Genre

Rétt genre har valts for syftet. Det ar ett brev om ett klagomal och de olika stegen finns med:
hanvisning till telefonsamtalet, beskrivning av problemen samt forslag till atgarder. Dock ar
sambanden mellan de olika stegen inte helt tydliga.

Falt

Texten ar strukturerad i enlighet med uppgiften. Eleven inleder med att presentera sig pa ett
adekvat satt, hanvisar sedan till ett tidigare telefonsamtal och beskriver sitt problem, eller
snarare sina problem eftersom eleven tar upp en rad olika missforhallanden. Brevet avslutas
pa ett i sammanhanget korrekt satt.

Eleven har visserligen orden som signalerar vad klagomalet galler — det giller “problem i
badrumet”, men det &r delvis oklart vad som ar problemet (’det finns mycket bronmarka i runt
i badrumet”) Det begransade ordforradet paverkar mojligheten att uttrycka sig mer precist i
arendet. Det ar ocksa oklart nér eleven ringde ("Det var femgar”) och huruvida felen med
torkskapen och spisen ar atgardade.

Relation

Eleven haller en lamplig grad av formalitet i inledning och avslutning. Gradering férekommer
sparsamt (’mycket bronmarka’). Nar der galler uttryck for varderingar vill eleven att
personalen ska vara “sndll mot alla” — har har nog snéll anvants i en alltfér utvidgad
betydelse. Likasd kan en oprecis anviandning av “bra” anas (“spisen den fangera inte bra”,
”’De har inte bra sirvisera bra”).

Kommunikationssatt
| stort kdnnetecknas brevet av ett talsprakligt uttryckssatt som i formuleringar som ”Sedan en
gang hon kam och sa hon vi kommer senare men det var sex manad dem kommer inte”.

Eleven anvander nagra logiska sambandsmarkaérer (och, men) men utelamnar dem i forsta
stycket dar de vore pa sin plats. Orsakssambanden framgar dock men sprakligt kunde de ha
uttryckts pa ett tydligare sétt.

Referenserna till person &r oklara, dels 1 det andra stycket, dir eleven refererar till en ”hon”
som e¢j tidigare introducerats, och vixlar senare i samma stycke till "dem”. I avslutningen
skapar “’de”-tilltalet osdkerhet om vem eleven vander sig till.

Awven referenserna till tid &r oklara, t.ex. i det inledande stycket ("De var femgar...”).

Grammatik
Eleven vdjer inte fér mer komplexa strukturer men det blir tydligt att hon har stora formella
brister i skriftsprakets grammatik, t.ex. utelamnande av subjekt (”Jag hoppas att blir betr nér
l6ser men brev”), verbkonstruktioner (’Jag ténkar att maste har”), bestdmdhet (ollika
problemet”).

Tempusanvéandningen fungerar emellanat och eleven visar en medvetenhet om nu- och da-
perspektiv, men beharskar &nnu inte anvandningen.

Skrivregler

Texten har stora brister nar det géller interpunktion vilket i hdg grad paverkar lasbarheten.
Stavfelen &ar ocksa betydliga och paverkar om inte begripligheten, sa lasbarheten
(“bronmarka”, “’sirvisera”, “’parsional”, “betr”). Eleven skriver med godtagbar handstil och
texten har en tydlig styckeindelning.
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Kommunikationsstrategier

Eleven beharskar konventionaliserade monster for brevformen. For att fa fram sitt budskap far
tar eleven till Gveranvandningar av vanliga ord (problem, bra) samt goéra avkall pa
korrektheten nar det galler saval grammatik som stavning.

4.3 Den kommunikativa modellen i relation till Genremodellen

Utifran analyserna av elevtexterna (ovan och i bilaga 1) och utifran en jamférelse mellan de
bada modellerna har jag i figur 12 gjort ett forsok att visa hur olika aspekter i den ena
modellen relaterar till aspekter i den andra modellen. Figuren forklaras i det darpa féljande
avsnittet i vilket likheter och skillnader beskrivs mera ingaende.
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Global bedémning och Sociolingvistisk i relation till Genre, Falt och Relation

Den kommunikativa modellen har inget uttalat genreperspektiv; begreppet genre forekommer
overhuvudtaget inte. Men implicit kan man anda urskilja en syn som lyfter fram den sociala
kontextens betydelse for spraket. Under Global bedémning stér att Spraket dr funktionellt,
sammanhangande och tillrickligt omfangsrikt 1 forhdllande till syfte, amne och uppgift”.
Under Sociolingvistiskt finns kriteriet Anpassar i viss mén sitt sprak efter syfte, mottagare
och olika grad av formalitet.” Bada dessa formuleringar far sagas betona syftet med
skrivandet, vilket i genremodellen kan Oversattas just med termen genre. Den senare
formuleringen har dven sin motsvarighet i genremodellens Relation, dar det handlar om vilken
position eleven tar gentemot mottagaren.

Nar det galler den kommunikativa modellen aterfinns, om an med viss variation, nagra av
formuleringarna under Global bedémning &ven under Sociolingvistiskt. Under Global
beddomning star att ldsa: Sprakanvindaren formedlar ett innehdll som &ar relevant (...)
tillrackligt omfangsrikt i forhallande till (...) uppgiften”, medan det under Sociolingvistiskt
star: 7 Sprikanviandaren formedlar ett innehdll som é&r relevant (...) lagom avvigt i
forhallande till uppgiften.” Detta gor att det blir en del upprepningar i analysen gallande
textens innehall.

En annan iakttagelse &r kriteriet om begriplighet: “Texten ar fullt begriplig trots vissa
formella brister.” Denna formulering har ingen motsvarighet i genremodellen.

Néar det galler formuleringen kring sprakfunktioner och sprakhandlingar under
Sociolingvistiskt, aterfinns dessa aspekter i genremodellens Genre, Falt och Relation. En
iakttagelse ar saledes att Sociolingvistisk befinner sig inom flera aspekter i genremodellen.

I genremodellen finns sjalvfallet ett mer explicit genreperspektiv. Det &r i genren man
borjar for att analysera syfte och innehall, det senare utifran de sa kallade stegen. | Falt
analyseras textstrukturen pa en Gvergripande niva, det vill saga stegens innehall pa ett mer
detaljerat satt; vad de innehaller och hur de hanger ihop med varandra. Dessutom kommer
lexikon in, dér det handlar om precision, variation och utbyggnad. Utbyggnad &r nagot som
inte tas upp explicit i den kommunikativa modellen men som naturligtvis kan rymmas i
begreppet precision.

Nér det géller genremodellens Relation analyseras den roll och den attityd skribenten tar
gentemot mottagaren, vilket, som namnts, har sin motsvarighet i den kommunikativa
modellens Sociolingvistiskt. | genremodellen anvénds termer som informell — formell, jamlik
— ojamlik, kanslomassig — neutral, medan det i Sociolingvistiskt formuleras som exempel pa
grundlaggande sprakfunktioner (som att uttrycka kanslor och véarderingar), men ocksa i
formuleringen “anpassar i viss man sitt sprak efter syfte, mottagare och olika grad av
formalitet”. Dock anges under Relation mer explicit att man ska titta pa graderingar och
modifieringar, vilket saknas i den kommunikativa modellen.

Textstruktur i relation till Falt och Kommunikationssatt
Den kommunikativa modellens Textstruktur har sin motsvarighet i genremodellens Félt och
Kommunikationssatt: den overgripande strukturen har med Falt att géra, medan kriteriet om
sambandsmarkdrer och  referenshindningar  aterfinns under Kommunikationssatt i
genremodellen. Genremodellens Kommunikationssétt lyfter sarskilt fram sprakets roll i den
givna situationen och har fungerar kontinuet muntligt — skriftligt som en utgangspunkt for
bedémningen. Detta har inte nagon direkt motsvarighet i den kommunikativa modellen men
kan rymmas inom saval Global bedomning som Sociolingvistiskt, kanske aven i Lexikon.
Man kan ocksd notera skillnaden mellan den kommunikativa modellens kriterier om
logiska (och temporala) sambandsmarkaérer vilket i genremodellen formuleras som “andra
logiska relationer”.
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Grammatik i relation till Grammatik
Hér ges till stora delar samma beskrivning som under Grammatik i genremodellen. Skillnaden
ar att variation, komplexitet och korrekthet explicit finns med som aspekter i genremodellen.

Lexikon i relation till Falt

Den kommunikativa modellens Lexikon hamnar som en del av Faltet i genremodellen.
Variation, precision och stilistisk anpassning ndmns som kvaliteter i lexikonet i den
kommunikativa modellen, medan det i Faltet talas om huruvida innehallet presenteras av
lexikonet med hjalp av variation, precision och utbyggnad.

Ortografi/interpunktion i relation till Skrivregler
Har ger de bada modellerna i stort sett samma beskrivningar dven om kriterierna uttrycks pa
nagot olika sétt.

Strategier i relation till Kommunikationsstrategier
Har finns inga skillnader mellan de bada modellerna.

Sammanfattningsvis kan konstateras:

- De bada modellerna uppvisar stora likheter i bedomningen av skriftliga fardigheter.
Modellerna fangar sprakliga kvaliteter pa ett i flera avseenden liknande satt &ven om
termerna i kriterierna skiljer sig at. Detta blir ocksa tydligt i elevtextanalyserna dar
flertalet av beskrivningarna som forekommer under den ena modellen aterkommer
under den andra, aven om beskrivningarna hamnar pa olika nivaer eller delar i
modellerna.

Men det finns dven aspekter som blir beskrivna i den ena modellen men inte i den andra och
vice versa.

- | den kommunikativa modellen finns termen begriplighet med, vilken inte har ndgon
explicit motsvarighet i genremodellen.

- I genremodellen finns sjalvfallet ett mer explicit genreperspektiv, vilket bryts ner i de
sa kallade stegen. Dessa aspekter kan dven fangas i den kommunikativa modellen men
de &r inte framlyfta pd samma satt. Detsamma galler for Faltet dar innehallet i stegen
analyseras pa ett mer detaljerat satt; vad de innehaller och hur de hanger ihop med
varandra. Detta aterfinns inte explicit i den kommunikativa modellen.

- | genremodellens Relation aterfinns aspekter som visserligen ryms inom den
kommunikativa modellen men som déar inte blir lika betonade. Det géaller sarskilt
aspekten graderingar och modifieringar.

- | genremodellens Kommunikationssatt lyfts sarskilt fram kontinuet muntligt —
skriftligt som en utgangspunkt for bedomningen.

Syftet med studien har varit att ta fram en genremodell fér bedémning for att understka om
man med hjalp av denna kan fa syn pa kvaliteter i inlararnas sprakformaga som inte blir
beskrivna och darmed inte beddmda i en kommunikativ modell. Resultatet ger vid handen att
man med genremodellen pa ett mer explicit satt fangar vissa kommunikativt vasentliga
kvaliteter, vilket den kommunikativa modellen inte gor pa samma satt.
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5. Diskussion

5.1 Validitet, reliabilitet och anvandbarhet

En modell for bedomning av skriftliga fardigheter maste uppfylla hogt stallda krav pa
validitet, reliabilitet och anvéndbarhet. Validiteten avser att man verkligen méater det som é&r
avsett att matas, det vill siga i det har fallet kommunikativ sprakformaga, som ju ar malet for
sfi-utbildningen. Modellen ska ocksa vara reliabel, till exempel genom att den sa langt som
mojligt bér ge samma beddmning oavsett vilken larare som beddmer texten. Sarskilt i
produktiva delar finns alltid ett matt av subjektivitet med och darmed paverkas reliabiliteten
negativt. Graden av subjektiv bedémning kan begransas med tydliga kriterier for vilka
tolkningsutrymmet ar mindre. En bedémningsmodell maste slutligen vara anvandbar. En
larare har att analysera och bedéma en stor méngd texter och kan darfér inte &gna orimlig tid
till varje text.

Nér jag har tagit fram den aktuella modellen har jag strévat efter att skapa en modell som
ger en utforlig analys av texten samtidigt som den inte gar ner alltfor djupt i sprakets mindre
bestandsdelar. De analyser och bedomningar jag gjort med respektive modell kan sagas vara
ungefar lika tidskravande.

Nér det galler reliabilitet och validitet menar jag att genremodellen kan bidra med en ¢kad
tydlighet kring vissa sprakliga aspekter och darmed minska utrymmet for olika tolkningar av
kriterierna. Den kommunikativa modellens Global bedémning kan sigas fanga var forsta
lasning av texten och talar ocksa om hur pass lasbar texten ar. Men den ger ocksa utrymme
for ett hogre matt av subjektivitet och tillater mer svepande kommentarer om texten. Det
galler till exempel for formuleringar som “spriket ir funktionellt” och att “sprakanvandaren
formedlar ett innehall som é&r relevant”. En annan fara kan vara att denna “fOrsta ldsning” blir
styrande och pa sa satt minskar majligheterna for en omvéardering av texten nar man gor den
mer analytiska bedémningen. Har &r genremodellen tydligare i sitt genre- och stegperspektiv.

Ett annat tecken pa den kommunikativa modellens storre tolkningsutrymme &r min egen
anvandning av den. Ett faktum som &r svart att bortse fran ar att den bedémning som jag i dag
gor utifran den kommunikativa modellen, &r starkt fargad av mitt SFL-/genretankande. Allra
tydligast blir detta nir det giller Sociolingvistiskt. Nar jag letat efter adekvata uttryck for
grundldggande sprakfunktioner /.../ och sprakhandlingar” som det heter i kriterierna, s har
jag, bade medvetet och omedvetet, varit starkt influerad av genremodellens Relation och dven
tagit hjalp av Appraisalsystemet (Folkeryd 2010). Om jag hade analyserat samma texter for
nagra ar sedan hade jag narmat mig det sociolingvistiska pa ett annat, mer dvergripande sétt.
Kanske hade jag dven da kunnat konstatera i vilken grad eleven uppfyllt kriterierna under
denna aspekt — men mindre hur hon gjort det och darfor ocksa mindre precist. Visserligen
lamnar dven den kommunikativa modellen utrymme for att analysera modalitet, graderingar
och attityd, men det bygger pa att bedémaren sjalv uppmarksammar dem; de finns inte med
som kriterier i modellen. Dessa aspekter ar en viktig del i sprakutvecklingen men riskerar att
bli forbigangna om de inte tas upp explicit bland kriterierna. Jag vill darfor havda att just den
sociolingvistiska aspekten dr ganska vag nar det géller vad och vilken niva i texten man ska
fokusera pa. Har menar jag saledes att genremodellen ar tydligare och mer explicit och kan
dérmed ge mer valida och reliabla redskap.

5.2 De sprakteoretiska utgangspunkterna for modellerna

Trots att de tva modellerna pa manga satt ger liknande beskrivningar av elevernas skriftliga
fardigheter, bygger de pa olika sprakteorier. Den kommunikativa modellen vilar pa en
sprakteoretisk modell som kénns trygg och bekant for de flesta spraklarare. Vi kan kéanna igen
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bade synsatt och termer fran den sprakutbildning vi sjalva har erfarenhet av och som vi
kanske ocksa utgar fran i var undervisning. Den kommunikativa modellen har varit en
utgangspunkt for sfi-provet alltsedan det forsta provet togs fram 1996, sa manga kanner sig
trygga och hemma i den. Dess strukturalistiska uppbyggnad, dar sprakanvandningen och
spraksystemet ar indelat i tydliga delar, ger en tydlig och hanterlig beskrivning av vad
sprakformaga innebar.

Genremodellen bygger pa en sprakteori som bade ar mindre bekant for flertalet och som,
skulle jag vilja havda, ar svarare att greppa an den kommunikativa. Den systemisk-
funktionella sprakteorin ser pa spraket fran ett annorlunda perspektiv an vad de allra flesta av
oss ar vana vid. Den kraver att vi staller om vart tankande kring sprak. For att anvanda
modellen pa ett adekvat satt maste man darfér som larare ha goda kunskaper om SFL. | ett
forsta skede kan denna teori upplevas som fraimmande och svarbegriplig. Min egen erfarenhet
ar att det tar tid att kdnna sig hemma i SFL-teorin; det géller att, sa att sdga, fa fatt i termerna
och gora dem till sina. Men i takt med att man kanner sig mer bekvam med dem upptécker
man att de hjalper en att fa syn pa nya aspekter av sprak och sprakanvéandning.

5.3 Pedagogiska aspekter

Det faktum att SFL-synsattet &r nytt och obekant bor enligt min mening inte vara ett hinder
for att fora ut det inom sfi-utbildningen. Tvéartom, en modell som kraver djupa
amneskunskaper for att kunna anvandas bidrar till en professionalisering av bade sfi-
utbildningen och sfi-lararrollen. Stravan kan inte vara att ta fram en modell som &r sa latt att
anvanda att dven en lekman kan g6ra en textanalys. Jag menar i stéllet att en
bedémningsmodell som kraver en yrkesman ger mojlighet att se pa texter utifran nya
perspektiv, vilket kan bidra till att vi upptacker nya kvaliteter och nya detaljer i vad
kommunikativ sprakférmaga kan innebara.

En annan vinst med en genreinriktad modell &r att den ger legitimitet a en mer
genreinriktad undervisning. Alla prov har sa kallade styreffekter pa undervisning och
undervisningsmaterial, det vill sdga det som testas i provet styr vad som tas upp i
undervisningen. Det géller inte minst nationella provet. Darfor &r det naturligtvis en stor
mojlighet att med hjalp av provet féra fram en beddomningsmodell som bygger pa den
spraksyn som man vill ska pragla sfi-utbildningen. Har menar jag att det finns stora vinster att
hamta. Med hjalp av SFL och genrepedagogiken kan man pa ett tydligare sétt planera
textprogressionen i kurserna i sfi. Har kan vara australiska kollegors textbaserade modell
fungera som en forebild (Feez 1998).

5.4 Avslutande reflektioner

Avsikten med denna studie har inte varit att forkasta den nuvarande kommunikativa modellen
utan snarare bygga vidare pa den. Dels menar jag att manga av kriterierna aterkommer i de
olika modellerna, d&ven om formuleringarna hamtas fran olika sprakteorier. Dels kdnns det
naturligare att bygga vidare pa nagot som &r etablerat an att helt sonika byta ut en modell mot
en annan. Celce-Murcia (2008) har visat hur den kommunikativa modellen kan utvecklas med
ett tydligare fokus pa text/diskurs, och Agustien (2006) har pekat pa beroringspunkterna
mellan den kommunikativa och den SFL-/genreorienterade synen och hur den senare kan vara
ett satt att utveckla den forra. Aterigen kan Australien fungera som ett exempel hur detta kan
ske i praktiken.

Det som enligt min mening vore vérdefullt att fora fram ar kopplingen mellan kontext och
text, eller genre och sprak, vilket ar utmarkande for SFL och genreteorin. Aven om den
kopplingen ocksa finns i den nuvarande kommunikativa modellen sa ar inte sambandet dar
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lika tydligt. Har tror jag sdledes att genremodellens Genre, Falt, Relation och
Kommunikationssatt har en hel del att tillféra, saval i undervisning som i analys och
beddmning av elevers textproduktion.

Avslutningsvis vill jag betona att den genremodell som utvecklats for och anvénts i studien
annu &r i sin linda — den behover prévas av andra beddémare och i flera sammanhang och
utvecklas i takt med detta. En tankbar fortsattning pa denna studie skulle darfor kunna vara att
undersoka interreliabiliteten i en larargrupp for de bada modellerna, det vill sdga lata en grupp
larare bedéma ett antal elevtexter, dels utifran den kommunikativa modellen, dels utifran
genremodellen, och sedan jdmfdra graden av Overensstimmelse i deras beddmningar for
respektive modell.

37



Referenser

Abrahamssson, N. (2009). Andraspraksinlarning. Lund: Studentlitteratur.

Abrahamsson, T. & Bergman, P. (2005). Tankarna springer fore — att bedéma
ett andrasprak i utveckling. Stockholm: HLS Forlag.

Agustien, H. (2006). Competence-Based Curriculum and Its Practical Implications.

Paper presented at UTB International Seminar, Bandung 2006-02-22.

Axelsson, M., Olofsson, M., Philipsson, A., Rosander, C. & Sellgren, M. (2006). Amne och
sprak — sprakliga dimensioner i amnesundervisningen. Stockholm: Stockholm stads
Kompetensfond.

Celce-Murcia, M. (2008). Rethinking the Role of Communicative Competence in
Language Teaching. I: Alcon Soler, E. & Safont Jorda, M.P. (eds.) Intercultural Language
Use and Language Learning. S. 41-57. Dordrecht: Springer Science.

Chomsky, N. (1980). Rules and Representations. New York: Columbia University Press.

Feez, S. (1998/2006). Text-based Syllabus Design. Sydney: Macquarie university.

Feez, S. (2001). Curriculum Evolution in the Australian Adult Migrant English Program. I:
Hall, D. & Hewings, A. (eds.). An Innovation in English Language Teaching. London:
Routledge.

Folkeryd, J. (2010) Attityd i text. I: Olofsson, M. (red.) Symposium 2009. Genrer och
funktionellt sprak i teori och praktik. Stockholm: Stockholm universitets forlag.

Gibbons, P. (2006) Stark spraket, stark larandet. Sprak- och kunskapsutvecklande
arbetssatt for och med andrasprakselever i klassrummet. Stockholm: Hallgren & Fallgren.

Halliday, M.A.K. & Matthiessen, C. (2004). An Introduction to Functional Grammar.
London: Hodder Education.

Halliday, M.A.K. & Martin, J.R. (1993). Writing Science: Literacy and Discursive Power.
Pittsburgh: University of Pittsburgh Press.

Hedeboe, B. & Poilas, J. (2008) Genrebyran. Stockholm: Hallgren & Fallgren.

Jordan, G. (2004). Theory Construction in Second Language Acquisition. Amsterdam:
John Benjamins Publishing Co.

Kuyumcu, E. (2010). Bedomning av elevtexter i ett genrepedagogiskt perspektiv. I:
Olofsson, M. (red.) Symposium 2009. Genrer och funktionellt sprak i teori och praktik.
Stockholm: Stockholms universitets forlag.

Lindberg, 1. (2005). Spraka samman. Om samtal och samarbete i sprakundervisning.
Vasteras: Natur och Kultur.

Lindberg, 1. (2006). Bedémning av skolrelaterat ordforrad. I: Olofsson, Mikael (red.)
Symposium 2006. Beddmning, flersprakighet och larande. Stockholm: HLS Forlag.

Lindberg, 1. & Sandwall, K. (2006). Spraket och kunskapen — att lara pa sitt
andrasprak i skola och hogskola. ROSA 7. Institutet for svenska som andrasprak,
Goteborgs universitet.

Olofsson, M. (2010). Genrepedagogik med larare i gymnasieskolan och
vuxenutbildningen. I: Olofsson, M. (red.) Symposium 2009. Genrer och funktionellt
sprak i teori och praktik. Stockholm: Stockholms universitets forlag.

Polias, J. (2007). Assessing learning: a language-based approach. I: Olofsson, M. (red.)
Symposium 2006. Beddmning, flersprakighet och larande. Stockholm: HLS Forlag.
Skolverket (2007) Gemensam europeisk referensram for sprak: larande, undervisning och

beddmning. Stockholm: Skolverket.

Skolverket (2003). Nationellt sfi-prov 15. Stockholm: Skolverket.

Skolverket (2009). Nationellt sfi-prov 25. Stockholm: Skolverket.

South Australian Curriculum Standards and Accountability Framework. ESL Scope and
Scales. http://www.sacsa.sa.edu.au/index_fsrc.asp?t=ECCP&ID=E8A (2009-09-11)

38


http://www.sacsa.sa.edu.au/index_fsrc.asp?t=ECCP&ID=E8A

Statens skolverks forfattningssamling (SKOLFS) (2009) Kursplan i svenskundervisning for
invandrare (sfi).

Bilagor

Bilaga 1. Analyser av elevtexter

39



