Lena Sjoqvist

”’| den tiden var trad kol mycket”
- nar sprak och tanke inte haller jamna steg;
om att bedoma en andrasprakstext

— Jag kunde inte somna igar kvill, 1&g bara och funderade 6ver hur
det kan komma sig att eleven inte hunnit lingre. Han har gétt hela
sin skoltid i Sverige och dnd4 ser det ut si hir!

S4 hir tinkte en lirare dagen efter ett kvillsseminarium, nir vi tillsam-
mans list och reflekterat 6ver den elevtext som denna artikel kommer att
handla om.

Jag vill med utgdngspunkt frin en text skriven av en andrasprikselev

e  diskutera bedomning i allmanhet

e dekonstruera lektionen som lag till grund fér uppgiften:
"Redogor for vad du lart dig under so-lektionen.”

®  presentera ett analysverktyg — performansanalys — for att be-
déma ett andrasprak i utveckling

e  bedoma elevtexten med hjilp av performansanalys.

Bedomning i allmanhet

Lirare liser elevtexter av minga anledningar men pé ett eller annat sitt
ingar nistan alltid bedomning. Det kan vara bedomning av innehall el-
ler form eller kanske badadera. Sjilva ordet bedomning vicker emellertid
olika reaktioner och Astrid Petterson (se s. 111 i denna skrift) beskriver
bedémningens tva motpoler. A ena sidan menar en del lirare att bedéma
ar liktydigt med att déma och fordéma vilket vi inte ska syssla med i skolan.
A andra sidan hivdar andra lirare att bedéma betyder att analysera och
utveckla, vilket ir helt nodvindigt for att forstd vad eleven kan och utifrén
det planera for och handleda eleven vidare i hennes utveckling.

Att bedomning i skolan ir ett eftersatt omrade blev tydligt i Nationella
utvirderingen av grundskolan (Skolverket 2003). Dir konstaterades upp-
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enbara brister i alla skolformer nir det gillde professionell bedémning av
elevers kunskap och kompetens. Lirare saknade verktyg for att gora en
likviardig och meningsfull bedémning. Man fann bland annat att det var
vanligt att lirare inte kunde redogora for hur de bedémde.

Med en bedémning som inte har formulerats blir det svart att fora en
serids diskussion med kolleger och att arbeta med utveckling. Rittssiker-
het och likvirdighet ir i fara. Sarskilt knepigt blir det nir larare siger att
de inte vill syssla med bedémning utan vill att "eleverna ska fa utvecklas
i lugn och ro”. Hur kan de da veta vad som stdr pa tur att utvecklas?
Elevernas beteende och inte deras formagor hamnar i fokus och risken
ir uppenbar att felaktiga forklaringsmodeller anvinds om eleven inte nér
uppsatta mal: "Det ir klart att det inte gir bra, eleverna ir inte motive-
rade, de ir sl6a och gor inte sina lixor.” Med den typen av omedveten
bedomning blir det litt att ligga hela skulden for bristande skolframgéng
enbart pa eleverna.

Lindstrom (2005) visar att det under senare ar inom filtet bedomning
skett en f6rskjutning frén undervisning till ldrande. Fran att liraren tidigare
har bedomt elevens bakgrundskunskaper ska nu liarare och elev tillsam-
mans kartligga detta. Frn att ha bedomt isolerade kunskaper ska liraren
nu folja elevens lirprocesser. Fran att liraren tidigare bedomt med hjilp
av s.k. tyst kunskap krivs nu tydliga betygskriterier. Och frin att enbart
ha bedomt kunskaper av ett i férvig bestimt omféng och vid en bestimd
tidpunkt, s.k. summativ bedomning, ska eleven nu ocksi f6ljas kontinuer-
ligt i det vardagliga arbetet, s.k. formativ bedémning.

Att bedoma bade sprak- och kunskapsutveckling

I grundskolans kursplan fo6r svenska som andrasprak anges att syftet dr att
eleven ska nd en funktionell sprikbehirskning. Men hur ska man kunna
bedéma det? Hur ska man bedéma om eleven har ett sprik som fungerar
som inldrningsverktyg i alla &mnen? Tyvirr gir det inte med ett enda test,
vilket manga skulle onska. I stillet krivs att bedomningen sker vid flera
tillfillen i ménga olika situationer och dver tid.

I min artikel vill jag diskutera vad man kan se av en enda elevtext. Kan
man bedoma elevens sprakbehirskning? Kan man bedoma elevens dmnes-
kunskaper? Svaret kanske blir: Det beror pd. Man kan dven i enstaka texter
utlisa olika kompetenser, men det blir svérare att dra sikra slutsatser. Om
man diremot foljer en elev dver tid, kan man se vad eleven klarar och vad
som ir pa ging att utvecklas.

Larare i svenska som andrasprdk och ldrare i andra dmnen, t.ex. histo-
ria och samhillskunskap, ser av forklarliga skil olika kvaliteter och olika
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brister i en elevtext. Dirfor vinner alla pa att avsitta tid och ldsa texter
tillsammans. Det kan skapa ett intresse for, och en insikt i, att det doljer
sig mer bakom en text #n man kanske i forstone forstod. So-liararen far
hjilp att se bakom spriket, liraren i svenska som andrasprak fir hjilp att
forstd den innehallsliga delen. Vet larare i svenska som andrasprak hur t.ex.
bessemermetoden fungerar? (Se i den kommande elevtexten i artikeln.)
Med So-lirarens hjilp kanske lararen i svenska som andrasprak forstar hur
mycket eleven forstér!

En so-rapport

Nedan f6ljer den elevtext som liraren i inledningen var si bekymrad over.
Hur tinker du som ldsare nir du bildar dig ett forsta intryck? Vad ar ditt
forsta intryck?

Texten ir skriven av en elev i skolir 8 och uppgiften var: "Skriv en
rapport och beritta vad du lirt sig under so-lektionen.” Eleven ir f6dd i
Sverige och har gitt hela sin skoltid i svensk grundskola.

Den ursprungliga texten var skriven for hand, men den &terges hir i
datautskrift, dock med elevens radbrytning.

so-raport

vi Fick en paper

som vi skulle lasa och

Forkara vad den handlade om.
Den handla om hur hus
industrin blev til en.

Forst kopte en kopman bomull
For Billigt och alla kvinnor

hade en spinn rock och dom spann
billigt at kopenen

och nar kvinnan spann klart
fick kvinnan lite pengar.

San gick kopmenen till en
Vavaren vavde garnen till

tyg och vavaren.

Far lite pengar utav kopmemen.
Vavstole och spinnrocken andra
och till sist blev det

ang driva Fabrik som

produserar mer tyg och
snabbare.

och det klades textil

industri i den tiden var

trad kol mycket men dom ville inte slosa bort. Dom
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hittade jarn kol och man
kunde brana jarn kol

Med jarn malm blevde jarn
och man kunde tjillverka
lokomotiv tag spar.

Vid en forsta genomlisning r det inte ovanligt att felen sticker ut. Om
man markerar dem i den forsta delen av texten ser det ut sé hir:

Vi Fick en paper som vi skulle lisa och

Forkara vad den handlade om. Den handla

om hur hus industrin blev til en.

Forst kopte en kopman bomull For Billigt och
alla kvinnor Hade en spinn rock och dom spann
Billigt 4t kopene och nir kvinnan spann klart fick
kvinnan lite pengar. Sin gick kopmenen till

en vivaren vivde garnen till tyg och vivaren..
Far lite pengar utav kopmemen.

Av tradition ir ldrare trinade att se det som avviker frdn normen. Felen i
denna text blir tydliga: stavfel, stor bokstav nir det inte ska vara det, fel-
aktig interpunktion och obegripligheter. Vad betyder "hus industrin blev
till en”? Och vad betyder egentligen "For Billigt”?

Istillet for att fortsitta analysera elevens text vill jag visa de forutsitt-
ningar som 14g till grund f6r uppgiften. Genom att dekonstruera lektionen
far vi syn pé:

e  vilken typ av forforstdelse som aktiverades under lektionen
e hur liraren arbetade med stottning

®  hur tiden férdelades mellan muntliga och skriftliga aktiviteter

Vad man inte far syn p&, dr hur mycket hjilp eleven fatt tidigare nir det
giller att skriva i olika genrer. Det ir mycket vanligt att elever forvintas
kunna skriva en rapport, en berittelse, ett brev, eller kanske en text om and-
ra virldskriget — utan att liraren explicit undervisat om de 6vergripande
strukturer och de specifika sprakliga drag som ir utmirkande for varje
genre (Sellgren 2005, Axelsson m.fl. 2006, Gibbons 2006).

Kunskapsrelaterat sprak

Man talar idag om sprakbehirskning utifrén olika perspektiv. Nar Cum-
mins beskriver sprakbehirskning anvinder han termerna vardagsrelate-
rad (eller samtalsrelaterad) sprakbehirskning och kunskapsrelaterad (eller
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skolrelaterad) sprakbehirskning (Cummins 2000, Sellgren 2005). Vardags-
relaterad spradkbehirskning innebir ett hir och nu-perspektiv, ofta relate-
rat till ett for alla inblandade vilkiant iamnesomrade. En kunskapsrelaterad
sprakbehirskning innebir att spriket ska kunna fungera som inlirnings-
redskap. Man kan tinka i ett kontinuum d& spriket gir frin muntligt till
skriftligt, fran informellt till formellt, frdn ett vardagsrelaterat ordférrad
till ett alltmer damnesspecifikt. Med hjilp av spraket ska eleverna tilligna
sig nya amneskunskaper. De ska kunna klassificera, generalisera, formulera
hypoteser, dra slutsatser och utvirdera. Dessa tankeoperationer ligger ofta
pa en hog kognitiv niva och spraket blir darfor relativt abstrakt (Gibbons
1993).

Analys av en so-lektion

Syftet med att 13ta eleverna skriva so-rapporter en ging i veckan var flera.
Arbetet borjade i skoldr 7 for att eleverna skulle forbattra sina rutiner
kring laxldsning. Lixan gavs av liraren i svenska som andrasprik, vilket
gjorde att uppgifterna blev autentiska; andraspriksliraren hade inte del-
tagit i so-lektionen och visste siledes inte vilket innehall som bearbetats.
Denna informationsklyfta, dvs. att eleverna hade kunskaper frén en lektion
som ldraren i svenska som andrasprik inte hade deltagit i, stillde hoga
krav pé eleverna. De méste ta hinsyn till mottagaren och skriva en text
som var sjilvbirande. For andraspréksliraren var det ett gyllene tillfille
att f syn pa hur eleverna klarade spriket i so-undervisningen. Det blev
klargérande ocksa for so-liraren. Hon liste rapporterna tillsammans med
andraspraksliraren vid ett flertal tillfillen och fick pa sa sitt handledning
i att lasa bortom de sprékliga felen. Med den hjilpen fick so-liraren syn
pa att eleverna nistan alltid kunde mer 4n hon utgatt ifran.

For att analysera lektionen som Iag till grund for lixan tar jag hjilp
av Cummins (1996, 2000) fyrfiltsmodell dir han arbetar med tva va-
riabler. Han beskriver en ideal undervisningsging da liraren gér fran ett
kontextbundet innehall till ett kontextreducerat. Han visar hur lirare ska
striva mot att hoja svarighetsgraden fran en ldg kognitiv nivd till en hig
kognitiv niva.

Varken kognitiv svérighetsgrad eller kontextbundet/ kontextreducerat
innehall ir alldeles sjilvklara begrepp. Svérighetsgraden hinger samman
med elevens kognitiva mognad och med nivin pé sprikbehirskning. Om
man inte har ord att benimna en kognitivt krivande tanke blir det svart
att forstd och kommunicera. Kognitiv svirighetsgrad hinger alltsd samman
bidde med den studerandes moijlighet att 16sa uppgiften sprakligt och med
uppgiften i sig.
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Kontextuellt stod ar allt frin att eleven har egna erfarenheter och kun-
skaper till att lararen tar till exempelvis féremal, experiment och visuella
hjalpmedel. Att ndgot dr kontextreducerat hianger ofta samman med att
eleven forvintas ge sig i kast med ett nytt okint amnesomride, ofta pa
egen hand och genom skriven text.

Hog kognitiv svarighetsgrad

Andraspraksinlarare
behover merparten av sin
undervisning i detta falt
s& att den kognitiva nivan Spraket som tanke-,
successivt kan hojas inlarningsverktyg och
samtidigt som forstaelsen uttrycksmedel i sam-
garanteras genom ett
konkret och kontextu-
aliserat innehall och ett
interaktivt arbetssatt

band med kognitivt
kravande uppgifter
(inlarningstid ca 5-7 ar)

Kontextreducerat

Kontextbundet

Tvdsprdkiga elever
behover ga utmed
denna axel for en
optimal sprdk- och
kunskapsutveckling

Icke Onskvart
omrade!
Undvik
aktiviteter har!

Grundlaggande
kommunikativ

formaga
(inldrningstid ca 2 ar)

Lag kognitiv svarighetsgrad

Figur 1. Sprik, kontext och kognitiv svdrighetsgrad
(fritt efter Hall 1996, Lindberg 1997)

Dekonstruktion av so-lektionen

Lektionen bestdr av tva delar. Den forsta behandlar hemindustrin och
den andra delen industrialismens framvixt och jirnmalmsframstillning.
Liraren borjar med att visa en bildserie om hemindustri (se nedan). Man
far folja en kopman som med hist och kirra dker hem till en kvinna som
tar emot ull och sedan spinner den till garn. Képmannen tar det firdiga
garnet och aker till nista kvinna som viver garnet till tyg. P4 sista bilden
ir kopmannen pa vig till staden for att silja tyget.

For elever i ar 8 ligger innehéllet pd en ganska enkel niva. Det gillde
tminstone for den klass som beskrivs hir. Aven om de inte kunde alla
idmnesord, t.ex. spinna, vdva och garn, gav bilderna full forstéelse.
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Efter lirarens berittelse till bildserien bjuds eleverna in till ett samtal.
De far da dela med sig av sina erfarenheter: "Min mormor kunde spinna”,
"P4 Skansen sdg vi en viverska”. Eleverna ges hir tillfille att anvinda de
iamnesord som liraren tidigare presenterat. Direfter gar liraren tillbaka
till bildserien och vill f4 eleverna att reflektera 6ver hemindustrin. Hon
staller frigor som 6ppnar for elevernas egna tankar och reflektioner: "Om
kopmannen skulle vilja mellan tvd kvinnor som spann, vem valde han
d&?” Elevsvaren varierar: "Den som var snyggast”, "Den som spann fortast”,
"Den som spann bist garn”. Liraren ber om fortydliganden och uppmanar
eleverna att bygga ut sina tankar. Med utgdngspunkt i elevernas svar kan
liraren slutligen sitta ord pa begreppen kvalitet, prissittning och konkur-
rens.

Svérighetsgraden héjs nir lararen ber eleverna fundera 6ver hur det ser
ut i Sverige idag. "Hur och var tillverkas garn, tyg och klider?”, "Vad vet
ni om textilindustrin i Sverige och utomlands?” Aterigen fir eleverna an-
vindning av sina egna erfarenheter och sin omvirldskunskap. De far préva
att anvinda de nya ord och begrepp man diskuterat (kvalitet, prissittning
och konkurrens) och gora dem till sina. Eleverna funderar i sméigrupper,
diskuterar i helgrupp och sammanfattar till slut i sina loggbocker.

Ungefir hit dr det full aktivitet och eleverna ir mycket aktiva, enligt
so-ldraren. Lektionen har hittills varit muntlig med rika tillfillen till for-
handling, dvs. att eleverna fatt hjilp att skapa forstielse genom att fraga
och uttrycka sina tankar. Men nir lararen sedan delar ut en text blir mdnga
elever passiva, andra bérjar syssla med nigot annat. Det beror antagligen
pa att texten dr for komplicerad och det hjilper inte att det finns bilder
pa bide en spinnmaskin och ett vattenhjul. Eleverna kan inte tolka bil-
derna eftersom de saknar forforstaelse. Andé forvintas det av dem, att
de sjilvstindigt ska kunna lisa, forstd och svara pa frigor. Med andra ord
overgér ansvaret for lirande till eleverna sjilva, genom skriftspriket med
ett kunskapsrelaterat spradk. Om vi laser ett kort utdrag ur texten ser vi att
innehallet haller distans till lasaren:
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Richard Arkwright lit spinnmaskinerna drivas av ett vattenhjul.
Garntillverkningen borjade flyttas frdin hemmen till fabrikerna.

Det namn som nimns ger inga signaler — vem har hort talas om Richard
Arkwright? — och i 6vrigt dr texten avpersonifierad: "Richard Arkwright lit
spinnmaskinerna drivas...”. Genom passivformen foérsvinner personerna
som arbetade med spinnmaskinerna. Hir giller det att férstd enbart genom
att lisa och tolka bilder. Det eleverna har forstatt, nimligen berittelsen
om képmannen som i hist och vagn korde hem till en kvinna som spann,
omnimns nu enbart med ett substantiv, en s.k. nominalisering, garntillverk-
ningen. En massa information har packats ihop till ett ord for att beskriva
hela processen och det ir nu upp till varje elev att "packa upp” och gora
en egen bild och skapa forstdelse for vad ordet innebir. For att elever,
som inte ar vana vid den hir typen av kunskapsrelaterat sprik, ska klara
av liromedlens abstrakta sprak, kriavs en medveten explicit undervisning.
Det maéste ocksd no- och so-lirare arbeta med.

Denna skarpa brytning mellan muntlig genomgang med stod i kontex-
ten och en skriftlig kontextreducerad text som underlag for lirande, stiller
som sagt hoga krav pa eleverna.

En stor grupp elever som inte p4 egen hand lyckas ta sig in i text, arbetar
istillet utan att forstd med att rita eller skriva av frén tavlan eller frdn annan
text. I Cummins fyrfiltare motsvaras det av 18g kognitiv svérighetsgrad
och kontextreducerat innehall. De eleverna nar av forklarliga skil sillan
kursplanemalen.

Om vi tittar pa lektionen ovan kan vi se hur svérighetsgraden hojs:

e  Bildserien med képmannen, spinnerskan och viverskan kan
foljas av alla elever. Kontexten gor att spriket kan forstds
och nya ord blir begripliga genom att de visualiseras i bild.

e I samtalet efterdt hojs nivdn d& eleverna ges moijlighet att an-
vinda nya ord och begrepp som presenteras i bildserien. De fér
ocksa dela med sig av sina tidigare erfarenheter och kunskaper:
"Vi ség en viverska pd Skansen”, "Min mormor kunde spinna”.

e Direfter hojs nivan ytterligare nir eleverna ska tinka och sjilva
reflektera kring kpmannens, spinnerskornas och viverskornas
forutsittningar och liv. Begrepp som konkurrens, kvalitet och
prissittning konkretiseras genom elevernas diskussioner och
orden skrivs pa tavlan.
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®  Ytterligare ett steg tas nir eleverna ska diskutera dagens Sverige
i forhéllande till omvirlden. Vem tillverkar klider idag? Hur
gér det till? Hur bestims prissittningen? Eleverna far moijlig-
het att anvinda sina kunskaper och préva att anvinda nya ord
och begrepp. Genom férhandling, dvs. att begira fortydligan-
den och be om exempel pé flera nivaer, kan ocksa svira begrepp
forstas. Just pendlingen fram och tillbaka mellan kontextbun-
det och kontextreducerat innehall, frin lag till hog svarighets-
grad, gor att de flesta elever tar ett eller flera steg upp pa
abstraktionsstegen.

e Fran att lektionen varit muntlig och eleverna tillsammans ska-
pat forstielse 6vergr till slut ansvaret for larande till eleverna
sjilva. De ska nu skapa mening i en text enbart genom skrift-
spraket.

Jag har valt att dekonstruera lektionen som lag till grund for uppgiften,
innan jag analyserar sjilva elevtexten. Jag kan d& se att eleven som skrivit
so-rapporten har kunnat f6lja lektionen ocksa i den del av lektionen som
behandlar industrialisering och jirmalmsframstillning. Den var mer kri-
vande bade sprikligt och innehallsmissigt, eftersom det var ett helt nytt
imnesomrade med nya begrepp och nytt ordférrad.

I ett vidare perspektiv ger dekonstruktion av lektioner bade enskilda
ldrare och arbetslag méjlighet att utvirdera en del av elevens skolvardag
och se om den ir sprik- och kunskapsutvecklande. Det ir naturligtvis inte
alltid moiligt att gora sd och kanske inte alltid nédvindigt. Men det kan ge
ytterligare en aspekt pa bedomningen.

Bedomning med hjalp av performansanalys

Nu vet vi vad syftet med uppgiften var och vem som var mottagare. D4
kan vi borja analysera elevtexten. Performansanalys ir en sprakutveck-
lingsanalys som tar fasta pé ett andrasprdk i utveckling. Nir man gor en
performansanalys bedomer man en text ur olika aspekter. Man gor forst en
oversiktlig beddmning. Direfter plockar man isir spriket och analyserar
varje komponent for sig. Man avlutar analysen med att terigen titta pa
helheten.! Nedan analyseras elevtexten utifrin féljande aspekter:

1 For en mer utforlig beskrivning av performansanalys se Abrahamsson & Bergman

(2005).
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-~ Kommunikativ kvalitet

—  Innehallslig kvalitet

-~ Spraklig kvalitet

- Kommunikationsstrategier

Denna analys kan sedan bilda underlag for ett utvecklingssamtal.
Jag ger i texten en kort forklaring till vad varje aspekt innebir och
analyserar sedan so-rapporten del for del.

Kommunikativ kvalitet

Har staller man frigor som: Kommunicerar texten med lasaren? Gar den
att forstd? Uppnér eleven sitt syfte med texten? Tas hiansyn till mottaga-
ren? Hur fungerar elevens referensramar i férhallande till mottagaren?

Elevens so-rapport kriaver minst en omlisning for att man ska forsté inne-
hallet. Allt blir inte begripligt trots omlidsning. Man kan ana sig till vad
eleven vill siga, men det ir viktigt att vara medveten om att man ibland
faktiskt inte vet vad eleven egentligen menar. Vad betyder t.ex. hus indu-
strin —betyder det hemindustri? "Forst kopte en kopman bomull For Billig”
— det kan ju betyda bade "till underpris” och till ett "lagt pris”. Och vad
betyder "i den tiden var tréid kol mycket”? Kanske menade eleven "p4 den ti-
den var det gott om trikol” eller "pa den tiden fanns det mycket trikol”.

Innehdllslig kvalitet

Innehallslig kvalitet kan mitas mot variablerna lig respektive hog kognitiv
svarighetsgrad och kontextbundet respektive kontextreducerat innehall.
Man undersdker ocksd i vilken genre eleven skriver och hur han arbetar
med struktur och sammanhang.

[ elevtexten kan vi konstatera att innehéllet motsvarar lektionens tva de-
lar, hemindustri samt industrialism och jirnframstillning. Han har allts3
forstétt ocksd den andra och mer kriavande delen av lektionen.

Eleven har tvi inledningar till texten: "Vi fick en paper som vi skulle
lisa och forklara vad den handlade om”, f6ljt av "Den handla om hur hus
industri blev till en.”. Den forsta inledningen presenterar lixan och hor
egentligen inte till en rapport. Men i skolsammanhang ir det vanligt med
fragor som "Vad har du gjort idag, vad gjorde ni pa so-lektionen?”. Utan
explicit genreundervisning dr det svért att veta vad som ska vara med.
Den andra inledningen dr en sammanfattning av forsta delen av lektionen
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och hér till genren rapport. Direfter dterberittar eleven i stort lirarens
presentation av hemindustrin och anvinder de damnesord som hor dit:
"Vivaren vivde garnen till tyg. Nir kvinnan spann klart fick kvinnan lite
pengar.” Nir eleven talar om sina referenter blir det "en kopman” och
"kvinnan”. Han syftar pd bildserien och inte pa en allmin referens. Nir
eleven tinker pd hemindustrin, tinker han d& pa berittelsen om mianni-
skorna p4 bilden eller som ett allmint fenomen i historien? Det fér vi inte
veta genom texten.

Vidare ska eleven redogéra for jarnframstillningen och skriver: "Dom
hittade jarn kol och man kunde brana jirn kol Med jarn malm blevde jarn.”
Hir dr fokus pa processen och inte pa tydliga personer. Det ir intressant att
se hur redogorelsen nu borjar nirma sig liromedelsspriket och att eleven
faktiskt kan redogéra for bessemermetoden.

Han avlutar forsta delen av rapporten med en sammanfattning av hur
hemindustrin férsvann p.g.a. industrialiseringen: " Véuvstole och spinnrocken
andra och till sist blev det en dng driva fabrik som producerar mer tyg och
snabbare.”

[ andra delen av elevens rapport behandlas iamnet mer pé distans. Den-
na del av texten ir svarare att forstd. Lektionen var hir pd en hogre kogni-
tiv nivd med ett amnesinnehall som var komplicerat for alla i klassen och
det presenterades genom skriven text. Man kan misstinka att innehéllets
svarighetsgrad har péaverkat den sprakliga formen. Innehéllsligt redogor
eleven for orsak och verkan.

Det saknas en avslutning pa rapporten.

Spraklig kvalitet

Har gdr man frén ordforrddet och de mindre bestandsdelarna i spriket,
till de mer 6vergripande delarna som meningsbyggnad. Man kan ocksé g
den omvinda vigen.

Ordforradet

Vi kan forst undersoka om ordforradet ar tillrackligt varierat for det 4m-
nesomrade som eleven behandlar. Vi ser till variationen, ir orden frek-
venta, generella men ocksd specifika och exakta? Hur ser férdelningen
ut mellan dgmnesneutrala ord och dmnesspecifika? (Se Lindberg i denna
skrift.) Som ett exempel pé ett dmnesneutralt ord kan vi se att eleven
skriver "Vivstolen och spinnrocken dndra”. Det ir en allmanspréaklig form
som i sin skriftsprakliga form blir "utvecklades”. I texten finns gott om
imnesrelaterade ord: Viuvstole, spinnrocken, vivaren, producerar.
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Nominalfraser

Nominalfrasen, dvs. substantiv eller pronomen med eller utan bestimning,
visar ocksa elevens sprakutveckling. Att kunna variera med bestimningar
ger ett mer nyanserat och exakt sprik: alla kvinnor, kvinnan, dng driva
Fabrik som producerar mer tyg och snabbare. Dessutom fér vi syn pa hur
korrekthet och komplexitet samspelar. I nominalfrasen ser vi i vilken grad
eleven klarar genus: en paper, en kipman, bestimdhet: en vdvaren, kvinnan,
kongruens: alla kvinnor, den tiden. Observera att man inte kan dra sikra
slutsatser frin en enda text, men det ger en bild av var eleven befinner sig
i sin sprakutveckling.

Verbfraser

[ verbfrasen kan man bl.a. se hur eleven klarar tempus (fick, spann), och
hur finita och infinita verbformer anvinds (skulle lisa och Forklara). An-
viandning av partikelverb brukar indikera att eleven har hunnit en bit i sin
utveckling. I artikelns text finns ett exempel pa partikelverb, slisa bort,
iven om det i sammanhanget inte anvinds korrekt.

Adverbialfraser
Adverbialfrasen ger information om tid, rum och sitt men forklarar ocksa
orsak och villkor.

Tidsadverbial: First, nér kvinnan spann klart | siin, till sist, i den tiden
Sattsadverbial: For Billigt, Billigt, klart, snabbare

Tidsadverbialen hjilper till att visa kronologin i den forsta delen av texten.
[ den andra delen ir det inte tiden utan orsak och verkan som lyfts fram
och d& med andra medel.

Meningsbyggnad och ordfoljd

Vilken typ av satser anvinder eleven? Ar det enbart huvudsatser eller finns
det bisatser och i sa fall vilka? Hur ser textbindningen ut? For att en text
ska bli lasbar maste den hianga ihop pé flera nivder: inom satsen, mellan
satser och meningar samt mellan textens olika delar. Vilka konnektorer
(bindeord) anvinds?

Om man bortser frén elevens interpunktion kan man se att det ar en vl
sammanhallen text. Men det kriver, som det ofta gér med andrasprakstex-
ter, en omlisning. Eleven vixlar mellan enkla huvudsatser och huvudsatser
med bisatser. Exempel pé bisatser med olika konnektorer: "som vi skulle
lisa”, "vad den handlade om”, "hur husindustrin blev till en”, "Néir kvinnan
spann klart”. Ordfoljden ar korrekt bdde i huvudsats och bisats.
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Referentbindning
Referentbindning visar pa syftning till personer och hindelser som om-
niamns i texten: "en papper som vi skulle lisa och forklara vad den handlade
om”, "Den handla om”, "alla kvinnor”, "dom spann billigt”, "nir kvinnan
spann klart”, "en vdvare”, ” vivaren vivde garnen till tyg”.

Nedan har jag indrat radbrytningen i elevens text men gjort minimala
forindringar i elevens interpunktion. Hirigenom kan man se att texten

har en bade innehallsligt och sprakligt genomtankt struktur.

So-raport

Vi Fick en paper som vi skulle lasa och Forkara vad den handlade om.
Den handla om hur hus industrin blev til en.

Forst kopte en kopman bomull For Billigt

och alla kvinnor Hade en spinn rock

och dom spann Billigt at kopene

och nar kvinnan spann klart fick kvinnan lite pengar.

San gick kopmenen till en vavaren

vavde garnen till tyg

och vavaren Far lite pengar utav kopmemen.

Vavstole och spinnrocken andra

Och till sist blev det ang driva Fabrik som produserar mer tyg och snab-
bare.

det klades textil industri

och i den tiden var trad kol mycket

men dom ville inte slosa bort.

Dom hittade jarn kol

och man kunde brana jarn kol med jarn malm

blevde jarn

och man kunde tjillverka lokomtiv tag spar.

Den forsta delen har en narrativ struktur och kronologin skrivs fram med
hjélp av tidsadverbial. I den andra delen kan man se att orsak och verkan
skrivs fram i texten med andra medel, t.ex. med konjunktioner: "I den
tiden var trid kol mycket men dom ville inte slésa bort”, ” Dom hittade
jarnkol och man kunde brana”.

Kommunikationsstrategier

Hur loser elever en uppgift om spriket inte ricker till? Ger de upp eller tar
de till kreativa strategier? Eleven vi métt i artikeln ar en risktagare. Trots
att spriket inte riktigt ricker for att redogéra for innehéllet i so-lektionen
ger han inte upp, utan tar till olika kommunikationsstrategier for att gora
sig forstadd.
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Nybildning: hus industri, (hemindustri) jdrnkol (stenkol)
Overanvindning: bomull (ull), i den tiden ( pa den tiden), var trid kol myck-
et (fanns det mycket trikol, var det gott om trikol), dndra (utvecklades)
Omskrivning: lokomotiv tag spar (jarnvigsrils)

Underlag fér samtal

So-ldararen maéste fortsitta att bekrifta att eleven kan sin laxa och att han
forstar det som avhandlas pa lektionerna. Men eleven maste ocksé bli varse
att det finns delar i hans text som inte ar helt litta att forstd for en allmin
ldsare. Han maéste fortsitta att bearbeta sina texter mot en hogre grad av
korrekthet. Interpunktionen stiller till problem. Om lararen laser texten
hogt for eleven utifrén en korrekt interpunktion, kan eleven bli medveten
om oflyt respektive flyt.

Nir det giller ordforrddet kan man se att eleven sdker ord och har
limnat en bestillning till liraren: "Jag vet inte vad jarvigsrils heter sd jag
tar till allt jag kan: lokomotiv tig spar.”

En bearbetning av texten kan ske med hjilp av liraren eller kanske
en kamrat som hunnit lingre i sin sprikutveckling. Just den hir eleven
som har dmneskunskaper kan d samarbeta med en elev som ir sprakligt
sikrare men som behover hjilp med att férstd innehéllet. Ibland ar det en
framkomlig vig.

Onskvirt vore att elever alltid fick respons pa det som ir obegripligt
eftersom forutsittningarna for inlirning dr som storst just da. Eleven vill
kommunicera och mottagaren vill forstd. I den férhandling som krivs
utmanas spraket. Men det ir naturligtvis inte alltid mojligt. En god bit
pa vig dr anda nar eleverna sjilva borjar signalera att de dr osikra och
behover hjilp. Hjalpen kan ju komma frén manga hall. Om eleven vil har
borjat fundera 6ver hur han kan uttrycka sig brukar ordet eller uttrycket
bli synligt men kanske i nigon helt annan kontext.

Avslutande reflektioner

Nir vi nu har lidst och analyserat elevtexten kan vi g tillbaka till lararen
i inledningen som var forskrickt 6ver att eleven inte hunnit lingre. Var
hennes fortvivlan berittigad? Ja, pé ett plan kan jag hélla med henne.
En elev som ar fodd i Sverige och gér sitt dttonde &r i svensk grund-
skola borde ha fétt forutsittningar att uppné en hogre grad av funktionell
sprakbehirskning. Men det finns ménga orsaker till att elever inte far en
optimal skolging och vi kan alla rikna upp ménga faktorer som paverkar
utebliven skolframgang. Nir det gillde eleven som skrivit so-rapporten,
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menar jag 4nd4 att han hade en strilande utveckling under sina sista tre ar
i grundskolan. Det visar att det aldrig 4r for sent for elever att gora stora
framsteg. Jamfor texten vi just list med elevens forsta rapport i ar 7, och
vi ser en utveckling:

Tis
Jorde vi om hur virden snura runt solen ner jorden pa 365 % och
nir solen sunurar runt

En anledning till att eleven hade en sd god utveckling i skoldr 7—9 var si-
kert att so-lararen i ovanstdende rapport insag att eleven forstatt, nir hon
berittat om varfor vi har skottar. Att so-liraren redan da bekriftade att
hon sig att han kunde, tror jag var en av anledningarna till att eleven inte
gav upp. Det stimulerade hans motivation och vilja att utvecklas.

Men det ir langt ifrdn tillrickligt for en elev att bli bekriftad. Han maste
ocksa f3 arbeta pa en kognitiv och spraklig niva som ir tillrickligt hog for
att utveckling ska kunna ske. Det finns en uppenbar risk att ldrare som inte
ser bakom felen sinker den innehéllsliga nivan i sin undervisning, istillet
for att utmana eleven sprikligt. Denna nedatgdende spiral ir férodande
for elever (Hajer 2003). Att forenkla innehéllet till oigenkidnnlighet ar
att berova eleverna moijlighet att gd vidare i utbildningssystemet. Istillet
maste liraren pendla mellan det muntliga och det skriftliga, fran det kon-
textbundna till det kontextreducerade under en och samma lektion. Det
giller bade vid muntlig genomgang och i arbetet med skriven text.

Vi kan idag analysera elevers sprikbehirskning och vet vad eleven
sprakligt klarar av. Fragan blir da hur vi explicit arbetar med ett innehall
som ligger inte bara sprakligt utan ocksa kognitivt snippet over elevens
formaga.

[ olika sammanhang diskuteras den innehéllsliga och sprakliga pro-
gressionen i skolans alla amnen, fran skoldr 1 i grundskolan till sista ret
i gymnasieskolan. Man konstaterar att speciella svirigheter uppstar for
eleverna i skoldr 4 d undervisningen i hogre grad in tidigare sker genom
skriftspréket i en alltmer kontextreducerad framstillning. Men jag upp-
repar att ocksd under en och samma lektion genom alla skolér, pendlar den
kognitiva nivan fran 13g till hog svarighetsgrad, fran ett kint till ett alltmer
okint innehall. Kanske ir det hir vér storsta didaktiska utmaning ligger.
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