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Qarin Franker

Alfabetisering i Sverige —
forutsattningar och mojligheter

Begreppet alfabetisering anviinds i Sverige oftast i samband med den un-
dervisning som bedrivs fér vuxna invandrare som inte har haft majlighet
att ldra sig lasa och skriva tidigare i sitt liv. Men vad innebir det att vara
analfabet och bosatt i Sverige idag och hur fungerar den alfabetiserings-
undervisning som finns? Dessa fragor ska denna artikel diskutera och i
det sammanhanget dven forstka ge nigra forslag pa hur verksamheten
skulle kunna utvecklas och forbittras.

Alfabetisering & mer an att bara l&ra sig bokstaverna

Att alfabetisering innebiir ndgot mer in att lira sig bokstiverna det 4r nog
de allra flesta lirare och forskare som sysslar med alfabetisering ense om
numera. Det dr klart att man behdver kunna avkoda krumelurerna pa
papperet, koppla ett visst tecken till ett visst ljud, men det ricker inte.
Man méste ockss kunna férsta det man liser och ha automatiserat sjélva
avkodningstekniken fér att kunna betraktas som litterat dvs. lis- och
skrivkunnig. Nér man dven kan anviinda sig av sin lisning och skrivning i
sin egen vardag 4r man funktionellt l3s- och skrivkunnig och det ér ofta
mélet for alfabetiseringsarbetet.

UNESCO enades under sin alfabetiseringskonferens 1975 om en defi-
nition av funktionella lis- och skrivfardigheter som visar dess relativitet
gentemot det sarhille som individen lever i och den enskildes egna be-
hov.

"En person ar funktionellt litterat nir han har uppnétt de grundlig-
gande kommunikations firdigheter som gor det méjligt for honom
att ta del i alla de aktiviteter, i vilka kunskaper i lasning, skrivning
och matematik #ir nddviindiga i hans grupp eller samhille och nir
de uppnidda kunskaperna och firdigheterna gor det majligt f6r
honom att anviinda dessa for sin egen och samhillets utveckling.”
(Ur Declaration of Persepolis, 1975, min éversittning)

Man lir sig alltid l&sa och skriva i en viss kontext och dérfér blir de nor-
mer och virderingar som giller i det samhille dir detta sker inbyggda i
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sjilva lisandet och skrivandet. Lis- och skrivundervisningen kan aldrig
vara neutral utan paverkas alltid av det ridande sociala, politiska och
kulturella klimatet (Street, 1986, 1995; Freire, 1968; Wallace, 1988].

Att kunna lasa ingar i vuxenrollen

I manga samhillen ingér det ofta i roflen som vuxen att kunna lisa och
skriva., Att vara litterat hinger inte bara samman med vissa sociala och
arbetsmarknadsmissiga roller utan hér i ménga linder dven ihop med
politiska riittigheter, som t.ex. ritten att rosta, Det ir siledes en betydel-
sefull del av ens identitet som vixen och fullviirdig medborgare (Wallace
1988). Lis- och skrivfirdigheter hor pé ett naturligt satt till vardagslivet
bide pi ett personligt och ett socialt plan. S& naturligt att vi inte reflekte-
rar dver det forrin vi hamnar i en miljé dér vi inte kan anviinda oss av
dem som vi brukar (t.ex. vid ett bestk i Kina) eller nir vi méter nigon i
Sverige som inte kan ldsa eller skriva.

Kan man vara en kompetent medborgare och vuxen i ett sammanhang
men inte i ett annat? Vi ska illustrera frigan genom att titta pd en bild
frin en vallokal i Eritrea. Den #r tagen f6r 2 &r sedan niir de hade sitt
forsta fria val dir.

- Blid: SAMMI SALLINEN
En hlStOl‘iSk rost. 1 gér holls det férsta va-
let i Eritreas fyradriga historia som s,]aIvstaudxg ‘star.
I detta férsta val rostas ledamoéter for de reglonala
politiska enheterna fram. Dessa skd sedan rosta for
det férsta nationella parlamentet. 30 procent av de-
platserna ir reserverade for kKvinnor..

Figur 1
Ur: Géteborgsposten 970302
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Hur ser det uti vallokalen? Utefter viggarna hiinger stora bilder, portratt,
pé kandidaterna med namnet skrivet éver och en lida under varje bild
ddr man kan stoppa ner sin réstsedel for att rosta p# just den kandidaten.
Vilka lis- och skrivkunskaper kriivs for att kvinnan p# bilden ska kunna
utdva sin medborgerliga rittighet (och skyldighet) att résta i valet i sitt
eget land? Kan hon kanske klara sig helt utan? Ja, det kan hon faktiskt.
Valproceduren #r organiserad och utformad s att alla vuxna, oavsett lis-
och skrivkompetens, ska kunna delta. Hir dr det majligt for alla vuxna,
dven analfabeter, att kinna sig kompetenta,

L4t oss tinka oss att samma kvinna maste ldmna sitt land och fly till
Sverige. Vad hiinder d& nir det 4r dags fér val och hon ska résta i kommu-
nalvalet i den kommun dér hon bor. Hur ser vira vallokaler ut?

Inga bilder pd kandidaterna och inga réstlddor for de olika kandidater-
na utan i stillet méngder med olika réstsedlar, sma papperslappar med
finstilt text som ir ytterst likartad, “Arbetarpartiet socialdemokraterna”,
"Moderata samlingspartiet”, "Kristdemokraterna”. Hir krivs det, under-
forstds det, att du ska kunna skilja dessa lappar 4t och ensam bakom skir-
men stoppa ritt lapp i ett kuvert. Skulle kvinnan fran Eritrea som ir
analfabet klarat det? Nej, inte helt p4 egen hand férstis. Men otaliga
dottrar och séner har hijilpt sina icke laskunniga forildrar genom att hem-
ma stoppa ner ritt rostsedel i mammas eller pappas ficka innan de har
gitt ivig for att rosta. Med lite hjilp sd fungerar det alltsa trots allt.

Figur 2
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Det hiir exemplet visar for oss hur olika samhiiflens olika krav pd skrift-
firdigheter fir konsekvenser fér den enskilda miinniskan och hennes kéns-
la av kompetens. Hir i Sverige blir samma person som var kompetent i
sitt hemland inkompetent, i alla fall i majoritetssamhillets dgon. Migra-
tionen innebir att hon plétsligt befinner sig i ett hégteknologiskt infor-
- mationssamhille, Ett samhille som stiller helt andra och avsevirt stdrre
krav pa skriftkunnighet in tidigare.

I det senaste valet i Sverige (september 1998) var valdeltagandet i
vissa stadsdelar i Goteborg ligre in 50 %. Det var de mest invandrarrika
stadsdelarna som l3g liigst i statistiken. Att s& minga inte har atnyttjat sin
demokratiska ritt att résta i ett politiskt val i sitt nya hemland ir bide
nedsldende och orovickande. Nedsldende om anledningen ir att de helt
enkelt inte kunnat eller velat résta, oroviickande fér den urholkning av
demokratin som detta uppenbarligen kan leda till.

Man maste kunna lasa och skriva i dagens samhille

Skriftsprikliga kunskaper dr i minga samhiillen det som ger tillging till
information. En information som endast ir dtkomligt pd detta sitt. Det
moderna demokratiska samhillet kriiver att var och en ska kunna anviin-
da skriften fér att kommunicera effektivt och limna och himta informa-
tion,

I boken "Analfabeten” skrev Ivar Lo Johansson (1951) om sin far:

Min far var analfabet.

Han hade aldrig lirt sig skriva eller lisa skrivet. Han hade pa
gehdr dvat in ett slags namnteckning att ha vid hégtidliga tillfillen,
Den liknade ibland en girdsgird med omaka stérpar. Ibland likna-
de den en hund...

Han lirde sig aldrig lisa skrivet. Han kunde inte ens lisa vad han
sfalv skrivit.

Min mormor och morfar kunde inte heller skriva ens sina namn,
men de behévde det inte. I Eklandet hade inte heller min far be-
hovt det. Som egnahemmare daremot behdvde han det....

- Jag skulle ha behovt kunna ldsa och skriva, sa han ibland kla-
gande. Det hade varit lika viktigt som att ha fitt Iira sig att arbeta.
Nu skrattar dom istillet 4t en. Och dom lurar en. Man far betala for
att man ir dum...

Han hade en naturlig godhet. Han hade takt, sa aldrig en rahet,
De som triffade honom tog honom alltid férst fér en "bildad” man.
S4 upptiickte de att han inte ens kunde skriva.
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~Vad dr det for sorts folk? sa de. En analfabet? Finns det analfa-
beter 4n? Ar det inte vilda folkslag? Vi ér ju 4nd bra langt in pé
nittonhundratalet.

(Ivar-Lo Johansson: Analfabeten 1951, s 81, 83)

Det #r inte linge sedan det hiir i Sverige fanns manga minniskor som inte
kunde eller férstod hur de skulle anvinda sig av skrift. Vi kan jaimfora
med kvinnan frin Eritrea som idag moter ett samhille s olika det hon
vuxit upp i sjilv, med helt andra och’ mer omfattande krav pi lis- och
skrivkunnighet in hon ir van vid. Ar de krav som samhillet har idag de
krav man méste leva upp till f6r att lyckas? Ofta 4r det si men det finns
dven exempel pd motsatsen. Hussein kunde lisa och skriva lite pa sitt
sprak nir han kom till Sverige men lirde sig det aldrig pd svenska. Trots
det driver han idag en blomstrande charkuteriverksamhet i Saluhallen i
Goteborg. Medarbetarna talar med de svenska kunderna medan Hussein
sjilv tar hand om de turkiska. Utan skolans lds- och skrivfirdigheter men
med ett vil fungerande nitverk har han ordnat ett bra liv for sig sjilv och
sin familj (Carlsson 1995).

Ménga av vira elever har kanske liknande nitverk omkring sig som gor
att de inte sjilva behover ldsa och skriva och dirfér kanske inte heller ér
3 intresserade av att tilligna sig dessa firdigheter, nir det erbjuds av
skolan. Men det finns manga som vill férindra sin situation och ser erov-
randet av det skolan kan erbjuda som en vig till ett nytt liv, en férbattrad
tillvaro. '

En kvinna frin Libanon (35 4r) beriittar i en intervju om sina férvint-
ningar pd skolan: ‘

"Jag har en bra chans hiir i Sverige, som kvinna att komma till sko-
lan och lira mig l&sa och skriva. D3 f&r man med tiden framging. ..
Jag vill fortsitta att leva hiir och kanske f ett jobb. En annan viktig
sak ir att jag vill f6rstd andra svenskar.”

(Invandrarprojekt-93 1994)

Fér minga medfor majligheten att studera som vuxen att helt nya och
ovintade dérrar 6ppnar sig.

Skriftkunnnighet kopplas till familjen
sharare an till individen

Miéste man bira pd skriftkunnigheten sjilv? Ricker det inte om nigon i
familjen eller i den niira slikten kan lisa och skriva? 1 ménga linder i
virlden finns det personer som lever pi att silja sin skrivkunnighet precis



Qarin Franker 69

péd samma sitt som andra siljer tomater, klider, kryddor eller cyklar. De
har sitt bord och sin skrivmaskin placerat strategiskt p4 marknader och
utanfér myndighetsbyggnader. Ar man van vid det kinns det kanske na-
turligt att resonera pa foljande sitt: "Min bror ir ju bra pé att snickra och
laga sddant som gir sénder i huset och sjilv kan jag reparera bilar, min
son forstér och kan fylla i de blanketter vi behéver och min dotter talar
mycket bra svenska och min hustru syr och lagar klider. Tillsammans har
vi den kompetens som kriivs. Det dr inte konstigare &n s3. Riicker inte det
lingre?” Nej, inte utifrin en visterlindsk syn pé hur individ och skrift hor
ihop. Dessa bida fenomen siitts i viist sjilvklart i centrum och samman-
binds med varandra. Men detta behéver inte upplevas som s4 sjilvklart,
utan tvirtom ganska onddigt eller i alla fall inte alltid de mest praktiska.
Varfor méste just lisning och skrivning vara en individuell kompetens?

Ar det ndgot som skiljer lasning och skrivning
fran andra aktiviteter?

Bide du och jag kanske bir med oss bilder av primitiva kulturer tydligt
skilda &t frin de civiliserade just genom att man inte anvinder sig av
skrift. Analfabeter, som personer som tinker helt annorlunda jamfére
med oss som gitt i skolan och kan lisa ch skriva.

Tanken att tillgingen till skrift &r det som omskapar hela medvetandet
tinns hos Walter Ong (1990) och redovisas i boken "Muntlig och skriftlig
kultur”. Dir befists existensen av "the great divide” — den stora klyftan
mellan illitterata och litterata. Ong och Goody (1968, 1973, 1990) hiiv-
dar att det finns en lis- och skrivkunnighet som gor att nir man vil f6r-
statt att lisa och skriva forindras tinkandet, D4 kan man utfora kompli-
cerade, logiska, abstrakta resonemang. Lurias klassiska understkning, frén
30-talet  Uzbekistan, av hur illitterata och litterata forhsll sig till logiska
resonemang och abstrakta kategoriseringar visade, enligt Ong, hur sittet
att tinka fordndrades frin konkret och situationsbundet till abstrakt och
kontextfritt nir manniskorna hade lirt sig lisa och skriva. Att de litterata
tinker annorlunda beror bland annat p4, menar Ong, den fullstindiga
‘Gverensstimmelse som finns mellan ljud och bokstav i den alfabetiska
skriften, (Det var den grekerna skapade genom att ligga till tecken for
vokalljuden i det alfabetiska konsonantsystem som de overtog frin feni-
cierna.) Detta méjliggjorde de moderna vetenskapernas framviixt och att
samhillet kunde 6ka sin komplexitet.

Men ir verkligen ett abstrakt logiskt tinkande forbehallet den lis- och
skrivkunniga ménniskan? Marie Carlsson (1995) beskriver en undervis-
ningssituation pd grundvux dir deltagarna kom och bad liraren att for-
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stora virkbeskrivningar frén en veckotidning. Hon gjorde det men delta-
garna var missnéjda. Det var inte texten utan bilden pé den virkade du-
ken de ville ha férstorad! Utifrin den kunde de "lisa” sig till hur den
komplicerade virkningen skulle g4 till och kunde senare visa upp ett iden-
tiskt alster.

Krivs det mindre av abstrakt logiskt tinkande f6r att losa problemet
utifrin bilden jamfort med utifrdn texten?
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Vad ar "riktig” lasning och skrivning?

Visterlindsk teknologi och liskunnighet, som i stort bygger pd Ongs re-
sonemang om den stora skillnaden mellan muntlighet och skriftlighet,
har tagit monopol p3 tolkningen av vad riktig lésning och skrivning &r.
Den visterlindska synen negligerar i hdg grad de inhemska former av
lisande och skrivande som sedan linge finns i ménga linder. En forskare
som ldnge och ihirdigt kritiserat detta synsitt &r Brian Street (1984).
Han har med sina egna filtstudier i [ran visat att det i samma omride
parallellt existerade tre olika former av lis- och skrivkunnighet, Det finns
inte en enda ’literacy’ utan flera olika 'literacies’.
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Bland flykting- och invandrargrupper i viist finns kiinslan av att vissa
former av lisning och skrivning 4r de "rétta” och andra dr "felaktiga”. En
understskning bland latinamerikanska kvinnor i USA visade att de trots
att de kunde liisa och skriva i vardagslivet inte trodde att det de gjorde var
det ritta utan de ville lira sig det “riktiga” sittet att lisa och skriva i
skolan (Rockhill, 1987).

Att behirska lisandet och skrivandet kan vara ett kraftfullt redskap.
Paulo Freire (1968) som redan p 40-talet startade alfabetiseringskam-
panjer i Brasilien citeras ofta i alfabetiseringssammanhang. En slogan un-
der arbetet fér att motivera minniskor att delta i undervisningen var: "to
know the word leads to transforming the world”. Med hjilp av spraket
kunde man skaffa sig makt 6ver det som bestimde ens levnadssituation.
Han kopplade lis- och skrivkunnighet till politisk makt och menade att
det 4r en demokratisk rittighet att f3 tilligna sig detta verktyg (= f4 makt
ver det skrivna ordet) men att det samtidigt medfér en skyldighet att
anvinda ordet for sin och samhillets utveckling, Han stillde de statliga
skolornas sitt att undervisa pa, "bankmetoden”, mot sin frigérande och
medvetandegérande metod. I stillet for att lararen, bildligt talat, 5ppna-
de elevens huvud och fyllde p (satte in) sin egen kunskap déir si menade
Freire att det viktigaste var att varje deltagare skulle bli subjekt i sitt eget
aktiva sdkande efter ny kunskap.

Vilket innehall ska alfabetiseringen ha?

En kanadensisk forskare, Horsman (1989) intervjuade kvinnor som an-
milt sig till en kurs i lisning och skrivning om deras Snskningar infér
kursen. De som anordnade kursen utgick ifrdn att l4s- och skrivbehoven
var nira sammankopplade med deltagarnas kvinnoidentitet och de ska-
pade ett innehall i kursen som rérde den sfiren: vard och barn. Men
kvinnorna sjiilva som sig lasningen och skrivningen frimst som en viig
bort fran hemmet kinde att de genom kursens innehall blev férpassade
ditigen. Kursen gav dem p4 s siitt inte den férindring av identiteten som
de hade 6nskat.

I en svensk studie f6ljde socialantropologen Lisbet Sachs (1986) en
grupp turkiska kvinnors deltagande i en alfabetiseringskurs i en Stock-
holmsférort. Ngra av dessa kvinnor siger, efter att de hade genomgétt

“undervisning p4 grundvux och alfabetiserats pa turkiska, som var deras
modersmal.

Vi dr som djur hir. Vi kommer aldrig att [isa och skriva som andra
minniskor, Vi visste inte att vi var s& mycket simre in alla andra.”
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De kinde sig uppenbarligen inte som deltagare eller medskapare i sin
alfabetiseringsprocess. Tvirtemot intentionerna hade undervisningen med-
fort att de frén att ha ként sig kompetenta nu kinde sig inkompetenta.
Flera av dem sokte sig till koranskolan i stillet och nér Sachs intervjuade
dem sex &r senare hade de flesta inte kvar ndgra spér av de lds- och skriv- -
fardigheter de skaffat sig. De hade heller inte haft ndgon anvindning av
det som de lirt sig. Nar Sachs diskuterar orsakerna till detta misslyckande
fr hon fram tanken att en alfabetiseringsundervisning pa svenska kanske
hade varit bittre. D4 hade kvinnorna kunnat behlla sin muntliga tarkis-
ka identitet och lagt till en svensk litterat identitet i stéllet {6r att f6rind-
ra den turkiska hir i Sverige.

Vi som arbetar med analfabeter frigar oss ofta: Varfor dr det sa svért
for manga att lira sig lisa och skriva? Vem dr det fel p4? Ar det vi lirare
som inte férstir hur vi ska kunna skapa en effektiv, intressant liromiljo
eller #r det deltagarna som inte férstir, eller inte passar for de metoder
och det inneh3ll vi har valt? Eller kanske vill de inte lira sig?

Scollon och Scollon (1981) menar-att det for vissa grupper innebir att
man miste vara beredd p4 att fériindra sin identitet i och med att man gar
med pi att "socialiseras” in i den visterlandska, akademiska synen p hur
kommunikation ska ske, speciellt via lisning och skrivning. Kanske dr
ménga inte beredda att dverge sina gamla trygga vanor?

Socialisationens betydelse for métet med skrift

Naturligtvis #r vi alla offer fér vira respektive kulturers begrinsningar.
Fast i forestallningar om vad som ér riitt och fel; vad "man” behgver, hur
"man” ska gra ndgot. Allt det vi lirde oss nir vi viixte upp och socialise-
rades in i den kultur som omgivningen och de som betydde nigot f6r oss
hade, det tar vi nu for givet helt automatiskt. Och véra uppvixtvillkor
har inte ofta liknat de som véra elever/deltagare haft. Det ar forradiskt
hur ordet "man” i barnuppfostran uppfattas som universellt gillande.
"Man iter inte med fingrarna” eller "man iter med fingrarna”, "Man tittar
vuxna i gonen” eller "man tittar inte vuxna i 6gonen”.

Vad hade de turkiska kvinnorna i Sachs studie for bakgrund? Hur sig
deras uppfostran ut? Vad var viktigt att féra vidare? Deras socialisation
byggde mer pd muntlighet #n skriftlighet. Det kulturella arvet férdes vi-
dare med det talade ordet. Man mdttes och kommunicerade med var-
andra ansikte mot ansikte. Visst fdrekom ldsning och skrivning i "byn”
men man laste aldrig for att lisa eller skrev fér att skriva utan hade alltid
ett instrumentelit och patagligt, konkret syfte med sin lasning eller skriv-
ning. Man liste for att kunna gora eller dstadkomma négot. Brevlisning
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och tidningslisning var naturliga kollektiva handlingar, nigot som man
gjorde nir man kom samman, innehéllet diskuterades och berittades vi-
dare, Familjen, slikten och vinner var enheter viktigare #n individen,
som alltid i sin tur definierades i relation till ndgon. Man var alltid "ni-
gons ndgon”.

Olika syn pa kunskap

Det man lirde sig, den kunskap man fick, erdvrade man genom ett aktivt

-deltagande tillsammans med andra i olika situationer. Det gav en kun-
skap i handling, en kollektiv kunskap. Den kunskap man skaffade sig,
genom skrift var diremot timligen begrinsad.

Vi kan se ett siitt att formedla kunskap som ir informellt, praktiskt
och ganska traditionsbundet. En kunskapsférmedling som varit vanlig i
Sverige under hela 1900-talet. Den kan vi stilla mot den mera formalise-
rade, teoretiska och moderna kunskap som skolan séigs representera. Och
det finns nog en motsittning mellan detta informella kunnande och den
formella kunskapen precis som det rider ett maktférhillande mellan *skol-
liskunnigheten” och den l4s- och skrivpraktik som anvinds i vardagen —i
livet utanfér skolan. Den ena ir nog ansedd vara lite "bittre” 4n den and-
ra. Ar inte teoretiska studier ir fortfarande lite bittre dn praktiska?

En skola for alla eller for andra?

Synen pa vad kunskap dr och hur men skaffar sig den kan allts3 skilja sig
it beroende p vad man dr van vid. P4 samma sitt har naturligtvis vir syn
pa skola och lirande formats och till f6ljd av detta synen pi vad lisning
och skrivning ir och vad man ska anvinda dem till. Hur méter skolan
olika synsitt och forestallningar?

I sin klassiska studie av tre olika lokalsamhillen i South Carolina i
USA p4 80-talet vill den amerikanska etnologen Shirley B Heath (1983)
ta reda pd varfor vissa barn misslyckas i skolan. Heath analyserar hur de
vuxna i tre olika niraliggande lokalsamhillen anvinder sig av skrift i sitt
dagliga liv. Hon gor detta genom att speciellt titta pd det hon kallar fér
"literacy events”, dvs. situationer i det dagliga livet nir man via skrift pa
ndgot sitt skaffar sig kunskap om virlden. Det kan t.ex. vara att ldsa en
annons i en tidning, skriva ett brev eller lisa en godnattsaga. Hon vill ta
reda p4 hur forildrarna i de tre olika samhillena socialiserar/uppfostrar
sina barn just med avseende pé skriftsprikets roll samtidigt som de dver-
for sprak, normer och virderingar till barnen. Hur férbereder de sina
barn for skolans krav?
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Den skola dir barnen fran de tre olika omrédena méttes ligger i Main-
town, det vita medelklassamhiliet. Hirifrin kommer #iven skolans ldrare
som ocksd deltar som forildrar i studien. De interagerar sprakligt med
sina barn och ger dem tidigt ménster for hur bokldsning gar till och kiins-
lan av att lidsning 4r bade nytta och néje. De socialiserar helt enkelt in
dem i skolans och myndigheternas (majoritetssambhiillets) sitt att anviin-
da skrift.

I det vita arbetarklassamhillet Roadville dr forildrarna ocksd mycket
ména om att barnen ska forberedas for skolan. De fir allt material man
kan tinka sig for att 6va och férildrarna laser alltid godnattsagor. Det
mesta liknar p& ytan Maintown men de vuxna liser nistan aldrig bécker
sjalva, méiligen bibeln, och nir de ldser fr barnen kopplar de aldrig ihop
innehallet i barnbéckerna med verkligheten utan det ar tva skilda vérldar.
De stiller diiremot manga Vad-frigor till barnen (Vad gor flickan?) pre-
cis som Maintown-forildrarna men diremot inga Varfér-frigor (Varfor
gor flickan s8, tror du?}. )

Forildrarna i Tracton, det svarta arbetarklassomradet, tycker.precis
som de andra forildrarna att det ir viktigt att barnen lyckas i skolan.
"Trots det férbereder de inte sina barn pé ett adekvat sitt. De har ingen
godnattsagerutin och inget speciellt material for barnen att lira ldsa efter.
Barnen ar diremot alltid med de vuxna i alla kommunikativa samman-
hang. De uppskattas mycket for sitt berittande och sin pahittighet. Nir
de vuxna liser sker det ofta i kollektiva sammanhang och texternas inne-
hall ifrdgasitts och diskuteras alltid.

I skolan klarar sig barnen frin Roadville bra i bérjan. De forstdr och
kan svara pa lirarens Vad-frigor men kan inte associera mellan texter
eller ha en egen asikt om dem. Tracton-barnen diremot associerar alltfor -
vilt och ohammat och forstér inte alls sittet att stilla frigor, som liraren
redan vet svaret pi! Vi har ett strilande Tracton-barn i Pippi Lingstrump.

De tre olika samhillena delar bide likheter och olikheter mellan var-
andra. Tillignandet och anvindandet av ldsning och skrivning hor intimt
samman med just det samhillets sociala och kulturella struktur, Hur man
tolkar och ger skriften en speciell betydelse i livet ér avhiingigt den situa-
tion man befinner sig i. Det finns, enligt det hér sittet att se, ingen uni-
versell las- och skrivkunnighet. Diremot kan vissa kulturer uppvisa ge-
mensamma drag i hur de ser p4 skriften roll och betydelse i samhillet och
for individen. Det finns ménga olika dverlappande inslag i ldsandet och
skrivandets praktik, det som Street (1995) kallar "literacy practices”.

" Boyd och Nauclérs studie {1996) av turkiska och svenska férskolebarn
och deras sprikliga interagerande med sina mammor och med persona-
len i forskolan #r en intressant svenska studie som bland annat bygger pa
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Heaths resonemang. Nu gér dessa barn i 3k 4 och forskarna fortsitter
med att studera hur barnen lyckats i skolan eller kanske snarare hur sko-
lan har lyckats med barnen.

Ar det lasningen eller skolgangen som férandrar tinkandet?

Inom internationell forskning anser nu minga, precis som Heath, att 13-
sande och skrivande miste ses som en sociokulturell praktik snarare in
en neutral teknik. En banbrytande studie som #r intressant f6r alfabetise-
ringsundervisningen i Sverige genomférdes av Scribner och Cole (1977,
1981}, De ville underséka vad som paverkade/forindrade de mentala pro-
cesserna hos olika grupper inom Vaifolket i Liberia. Forindras tinkandet
nir man blir l4s- och skrivkunnig eller dr det formell skolging som paver-
kar de mentala processerna?

Hos Vaifolket existerar tre olika skriftsystem med tillhérande liskun-
nighet parallellt i samhillet och personer kan vara litterata p3 en eller
flera av dem eller ingen alls. Detta gor Vaisamhillet idealiskt fér en un-
derskning av kopplingen mellan forindrade mentala processer och lis-
kunnighet. Man kan vara liskunnig pi engelska. Ett lisande och skrivan-
de som dr nira sammankopplat med den obligatoriska skolutbildningen
och myndighetsutdvningen i landet. P4 det inhemska spraket Vai kan
man ocksé vara liskunnig. Detta skriftsprik lir man sig hemma, helt ut-
anfor skolan, och man anviinder ett inhemskt syllabiskt (stavelse) alfabet.
Vaiskriften anviinds mest for olika typer av bokféring och fér att skriva
brev, ofta i affirssammanhang. Och slutligen finns det en méjlighet att
dven vara liskunnig pd arabiska. Det dr nédvindigt for att kunna [dsa och
memorera Koranens budskap. Koranen ér visserligen skriven med arabis-
ka skrivtecken som de flesta inte kan "l4sa” i egentlig mening utan memo-
rerar, Var och en av dessa liskunnigheter hér siledes ihop med speciella
situationer och firdigheter. Beroende p& sammanhanget viljer man den
"lisning” som passar och varje skrivfardighet har utvecklat sin sirart just
pé grund av det sitt och i vilket sammanhang man anvinder den.

Utifrin resultaten pi olika test som miitte logiskt tinkande och kate-
gorisering (delvis samma test som Vygotsky och Luria anvint) drog de
slutsatsen att det inte var lis- och skrivférméagan i sig som forindrade
tinkandet. De sdg nimligen ingen skillnad i sittet att tinka hos de indivi-
der som var vai- eller koranlitterata utan den grupp som skiljde ut sig var
de som var litterata pa engelska. De var ocksi de enda som gick i den
visterlindskt influerade skolan. Scribner och Cole menar att det snarare
dr "schooling” — att delta i den visterlindska skolan — som #r avgérande
for att man i vissa sammanhang skiftar frin ett konkret situationsbundet
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tinkande till ett mer abstrakt dekontextualiserat tinkande. I och med
skolgéngen lir man sig nya sitt att tinka och andra sitt att 16sa problem.
Olika genres for tal och skrift anviinds och allt detta finns inbaddat i det
som hinder i skolans virld. Det #r inte bara métet med bokstéver i sig
som r avgdrande, Men det dr svirt att skilja inflytandet frén skriften och
inflytandet frén skolan. Det var frimst i verbala forklaringar till pahitta-
de, tillrittalagda problem som de engelsklitterata var bist. De kunde tala
om vad de gjorde p& ett metasprakligt sitt. Ett sitt som de andra grup-
perna inte anvinde sig av.

En slutsats av ovanstiende undersokning 4r att lis- och skrivkunnighet
i sig inte ger tillging till nigon hogre kognitiv firdighet. Alla ménniskor
som ir socialiserade (och alla har ju blivit uppfostrade pd ndgot sitt av
nigon) dger redan denna firdighet, den kan bara ta sig olika uttryck bero-
ende pa den kultur den dr inbiddad i. Snarare kanske det rér sig om olika
strategier i forhallande ill den skrift som omger oss och som leder till att
vi fir olika lds- och skrivprofiler. Vi behirskar totkningen av olika typer
av text olika bra beroende p4 vér tidigare erfarenhet av just den typen av
text. Hur ir ditt forhallande till t.ex. juridisk text, datatext med html-
koder, stickbeskrivningar, recept, blanketter, insindarskrivande eller dag-
boksskrivande?

"Allting &ar nytt”

L4t oss nu tinka pa hur det kan vara att som illitterat komma till Sverige
idag. Oavsett om man kommer ensam, med hela efler delar av sin famil;
kan man férhoppnings, efter en tid pé en flyktingfotliggning, flytta till
ett eget boende i ndgon kommun. Den allt éverskuggande kinslan ar att”
allting dr nytt och allting #r olikt det man &r van vid. Samhéllet 4r nytt,
spraket dr nytt och sittet att kommunicera pd #r nytt. I stillet for att
minniskor kommer till dérren och knackar pa for att utbyta synpunkter
och beriitta nyheter s PLOTSLIGT: in genom ett hal i dérren kommer
mingder med papper av olika slag. Om man &ppnar dérren sa finns ingen
dir (mojligen snabba steg som avldgsnar sig i trappan). Pappren som nu
ligger p4 mattan innanfér dérren maste man forhélla sig till pa ndgot siitt.
Men vad ir viktigt? Vad kan slingas? Frin vem kommer de och varfor?
Manga kinner en stark press, en press att vilja forstd, att kunna skapa
ordning och f4 kontroll ver den nya vardagen.

"I Sverige dr det svirt att leva utan att kunna lasa och skriva, P4 Kap
Verde och i Portugal dir finns det minga méinniskor som #r analfa-
beter, dir klarar man sig, men inte hir. Hir kinner man sig dum
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och sd manga dérrar 4r stingda. Det viktigaste ir att kunna skriva
sitt namn, sitt personnummer och sin adress och det maste man
kunna skriva fort, fort.” (Skeppstedt 1988:3)

Tre processer — tre arbeten — att ta sig an

Det ir som jag ser det upp till tre olika processer som behover komma
igdng s snart som majligt. Det forsta #r att fa hjalp att orientera sig i det
nya samhillet, fi en begriplig struktur. Det andra ir att ldra sig det nya
spriket s8 att man kan kommunicera, géra sig forstddd och forstd de mén-
niskor man kommer i kontakt med och det tredje dr att tilldgna sig ytter-
ligare ett sitt att kommunicera, genom att lira sig anviinda skrift. Alla
dessa processer tar naturligtvis bide kraft och energi var och en for sig
och att da behéva starta alla tre samtidigt kan fér manga vara dvermik-
tige. Det tar tid att ordna allt praktiskt; dagis for barnen, skola, lagenhet,
mébler, mat, sjukvard. Forst nir det infunnit sig att visst lugn 4r det for
de flesta mailigt att borja ta sig an arbetet med att mer systematiskt lira
sig det nya spriket och sedan dven ta sig an ldsningen och skrivningen. .

Svenska for invandrare (sfi) ar till for alla

Enligt Skollagen ska alla nyanlinda invandrare, dver skolpliktsaldern, er-
bjudas en sfi-kurs av den kommun i vilken de &r kommunplacerade. Den
ska ge grundliggande kunskaper i svenska spriket och om det svenska
samhiillet. Enligt skollagen (13 kap. 3§) kriivs det av kommunen att den
ska erbjuda sfi-undervisning inom tre manader (efter kommunplacering)
om inte sirskilda skil foreligger som hindrar detta. Den som har paborjat
en kurs i sfi har alltid ritt att fullfélja kursen. Om deltagare saknar forut-
sittningar att tillgodogora sig undervisningen eller annars inte gér till-
fredsstillande framsteg kan undervisningen upphéra men alla har ritt att
Ateruppta sina studier om sirskilda skil tala for det (SFS:1994: 514},

Sfi-utbildningen har haft en egen kursplan sedan 1986 och dir be-
skrivs den undervisning ska omfatta 525 timmar. Detta ar ett riktvirde
och det kan bide underskridas och 6verskridas beroende pa den enskilde
deltagarens behov. Var och en ska ha méjlighet att uppné de kunskaps-
mél som anges i kursplanen och varje elev som har svérigheter med ut-
bildningen skall ges sirskilt std. Liraren ska folja de betygskriterier som
finns faststillda och bér anvinda de nationella prov som kontinuerligt
framstills. Om deltagaren inte nér upp till nivén fér betyget godkéind ska
lsraren i ett intyg ange vad eleven kan i forhillande till kursens mél.

I kursplanen f6r svenskundervisning f6r invandrare (sfi) stdr det att
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man vid utformningen av utbildningen ska ta hinsyn till de sinsemellan
mycket olika milgrupperna.

”Analfabeter och lagutbildade har exempelvis andra behov av ut-
bildning in hogutbildade. Sfi bér for analfabeter kombineras med
lis- och skrivinlidrning i grundliggande vuxenutbildning. For ung-
domar i aldern 16-19 &r kan sfi kombineras med studier pa ett indi-
viduellt program i gymnasieskolan.” (SKOLFS 1994:28)

En av tre inom sfi ar lagutbildad

En tredjedel av de sfi-deltagare som befann sig i utbildning under hésten
1995 hade en kortare skolging #n motsvarande svensk grundskola med
sig. Drygt 10 % av deltagarna uppgav dven att de varken kande lasa eller
skriva pi sitt modersmal.

Sfi-deltagare i oktober 1995
Férdelade efter angiven skolbakgrund
0-6ar 13,6%

7-9a  17,2%

10 &r 69,2%

(Ur Skolverkets rapport 151, 1997)

Vad finns det for utbildning for de lagutbildade?

Ar 1977 startade den del av den Kommunala vuxenutbildningen (Kom-
vux) som kallades Grundvux. Denna obligatoriska skolform var kommu-
nerna skyldiga att inriitta, en skillnad jimfért med dvrigt kursutbud inom
Komvux som var frivilligt. Grundvuxutbildningen var ett sitt {6r sam-
hillet att mota det behov av grundliggande kunskaper i ldsning, skriv-
ning och rikning som man gradvis under 70-talet hade blivit varse att
manga vuxna saknade. Genom sina bristfalliga skriftsprakliga kunskaper
hade de svirt att klara sig i samhillet. Ménga slogs ut pi arbetsmarkna-
den och andra hade svért att komma in pd grund av bristande lds- och
skrivfirdighet. Frin bérjan motsvarade Grundvux ungdomsskolans drs-
kurser 1-6, men 1992 utdkades denna obligatoriska del till att omfatta
grundskolans alla drskurser 1-9 (gruv}). Varje kommun &r skyldig att er-
bjuda grundliggande vuxenutbildning till alla som inte har grundskole-
kompetens. Kommunen har dven krav pi sig att bedriva en aktiv upp-
stkande verksamhet.

For analfabeter och deltagare med lis- och skriv svérigheter anordnar
man i hilften av Sveriges nira 300 kommuner alfabetiseringskurser eller
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andra forberedande kurser inom den grundliggande vuxenutbildningen
fore sfi-kursens start. Ménga deltagare liser sedan sfi parallellt med fort-
satt undervisning inom den grundliggande vuxenutbildningen (gruv}.
Ofta mirker deltagaren sjilv inte detta utan konstruktionen betyder en-
bart att medlen for undervisningen tas frin tvd olika hall. Eftersom ménga
kommuner inte rapporterar dessa elever till sfi iir det officiellt bara 8% av
deltagarna som parallellt med sfi liser inom grundliggande vux. Flera
kommuner anordnar dock inte, trots att behov finns, speciella gruvgrup-
per. Anledningen uppges vara brist p4 resurser, brist pd kompetenta léra-
re eller for litet elevunderlag. Det innebir naturligtvis stora svirigheter
att bedriva en undervisning som samtidigt ska passa universitetsutbilda-
de personer och de som inte har nigon erfarenhet alls av skolundervis-
ning. Ingen kommer pi det viset att fi en undervisning som utgar frin
deras forutsittningar och behov. Fortfarande kan man misstinka att
ménga deltagare sitter av sina sfi-timmar utan att forstd eller lira sig sér-
skilt mycket.

En dryg tredjedel av de mindre kommunerna har en differentierad
verksamhet medan drygt hilften av de medelstora har sirskilda grupper
for lagutbildade deltagare. Nistan tre fjirdedelar av de stora kommuner-
na anordnade sirskilda grupper medan alla storstider (Stockholm, Géte-
borg och Malmé) gjorde det (Skolverkets rapport nr 151, 1997).

Vilka klarar da att f3 betyget G (godkind) pé sfikursen? Jag vill, med
reservation for brister i statistiken (deltagare som har avbrutit sin sfi och
senare kommit tillbaka registreras tex som nya deltagare) peka pd nigra
siffror. Ffter-18 ménader har 55% av deltagarna inom den vanliga sfin
klarat' godkint (nivd) medan siffran fér de som list sfi inom gruv &r
79%.0m vi bortser frin exaktheten i siffrorna sd visar de att det rider en
anmirkningsvird stor skillnad mellan de deltagare som har en god skol-
bakgrund och de som inte har det nir det giller tidsdtgdngen och mdjlig-
heterna att nd upp till niva.

Svenska som andrasprak inom gruyv

I kursplanen for svenska som andrasprék i grundliggande vuxenutbild-
ning (SKOLFS 1995:6) skriver man i inledningen att det kommer tvd
olika kategorier av studerande till utbildningen. Den ena 4r de som upp-
natt godkindnivan i sfi och ska fortsitta mot mélen i den andra delen av
utbildningen. Den andra gruppen ir:

“en grupp som annu inte kan lisa och skriva eller har en mycket
begrinsad firdighet och som inom grundléggande vuxenutbildning
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far lira sig alfabetisering [min kursivering]' och grunderna i lisning
och skrivning (pi sitt hemsprék eller pa svenska) si att de kan nd
milen i den férsta delen av utbildningen. Samtidigt lir de sig svens-
ka som andrasprék i svenskundervisningen f6r invandrare (sfi).”

Det som deltagare med ingen eller kort skolbakgrund erbjuds ér alltsi en
mébijlighet att studera sfi inom den grundliggande vuxenutbildningen.
Detta innebir att man startar i tvd olika skolformer samtidigt, sfi och
gruv. Man lir sig svenska spriket pi sfikursen och att ldsa och skriva pd
gruv. Formellt alltsa: forst sfi och basundervisning i lasning och skrivning
inom gruv sedan kan deltagarna fortsitta pd sas-kurserna inom gruv och
inom gymnasiedelen av komvux. Ett bekymmer ér att ménga aldrig nér
upp till de skriftliga krav i svenska som sfinivin krliver och dirmed har
mycket svért att komma vidare i systemet.

Tre utvérderingar om lagutbildade i vuxenutbildningen - -

I Skolverkets rapport om vuxenutbildning (nr 141) sammanstills resulta-
ten frén tre olika utvirderingar, ndmligen: nr 91 om ” Den kommunala
gymnasiala vuxenutbildningen, nr 136 om ” Grundliggande vuxenutbild-
ning” och nr 131 "Vem ilskar sfi? Utvirdering av svenskundervisning for
invandrare — en utbildning mellan tvi stolar”.

1 alla tre utvirderingarna framgar det tydligt att ménga skolféretridare
anser att det har blivit sudrare for de mest kortutbildade och de som har
storst behov av studier inom den grundliggande vuxenutbildningen att
fa delta i komvux. Detta menar de frimst beror pi att det numera sd
starkt betonas att deltagarna ska ni klart definierade resultat med sina
studier. De menar att den nya utbildningen ir sdmre anpassad f6r dem
med ligst forkunskaper. Utviirderingarna anser att komvux snarast bittre
méaste mota denna grupps behov. Det som inte sillan hander ér att delta-
gare med kort skolbakgrund blir betecknade som deltagare med inlér-
ningssvirigheter i stillet for att man méter dem utifran deras egna ut-
tryckta behov. De tvingas in i en mall och ett system som &r anpassat till
deltagare som har en avklarad grundutbildning med sig frin sina ursprungs-
linder och som kan bygga vidare pa den. (Skolverket 1997). Det behé&vs
Klargdrande riktlinjer for att dessa deltagare ska fi den undervisning i
kirndmnen som de dr berittigade till och dven en sfi-undervisning anpas-
sad till deras forutsitiningar. En bittre samordning mellan gruv och sfi
eller kanske till och med en sammanslagning skulle underfitta och forbatt-

1. Uttrycket "far lira sig alfabetisering” &r férmodligen en felskrivning som inte
rittats till under de fyra ar som gatt sedan kursplanen trycktes.
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ra dessa deltagares méjligheter att tillgodogéra sig en utbildning som kun-
de bli mer enhetlig och anpassad till de liguthildade deltagarnas behov.

Det som framst kommer fram i utvirderingen av gruv (rapport 136)
ir bland annat att de lirare som undervisar de ligutbildade inte har den
kompetens som vore énskvird (t.ex. utbildning i lds- och skrivinlirning?)
och att detta delvis har att géra med den okunnighet som skolledningar,
satta att administrera och ansvara f6r grav, visar bade nir det giller lirar-
nas och deltagarnas behov. Ett diligt fungerande samarbete med vriga
myndigheter som tillsammans dr ansvariga for deltagarnas situation (so-
- clalf6rvaltning, forsikringskassa, flyktingmottagning m.m.) hér inte hel-
ler till ovanligheterna. Den ibland besvirliga ekonomiska situation som
minga deltagare har férsvdrar studierna och detta tillsammans med den
lagre status som gravutbildningen har i jamférelse med sfi gér att manga
tappar engagemang och ork.

I"Vem ilskar sfi?” (Skolverkets rapport 131) féreslir man att en sir-
skild utredning av relationerna mellan skolformerna grundliggande vux-
enutbildning och sfi bér foretas och man anser "att en sammanhillande
sfi-utbildning i olika etapper skulle majliggéra méluppfyllelse och moti-
vationsvinster fér de ligutbildade.”

Skolverkets férslag

P grund av den kritik och de brister som framkom i de tre utviirdering-
arna som gjordes 1995/96 fick Skolverket i uppdrag av Utbildningsde-
partementet att utreda vidare dtgirder och géra en Sversyn av kursplanen
for sfi. Atgirder som i hégsta grad borde forbittra for de analfabeter och
kortutbildade som enligt rapporterna kommit i klam eller i skymundan i
den nuvarande organisationen.

[ juni 1998 &verlimnade Skolverket resultatet av sitt uppdrag (Dnr:
1998:1426). Det innehsll ett f6rslag till ny organisation av svenskutbild-
ningen for vuxna invandrare. I forslaget téinker sig Skolverket en gemen-
sam utbildning fér alla vuxna invandrare, som bestir av fem pé varandra
toljande kurser.

Forslagets kurser  motsvaras av nuvarande kurs

Kurs 5 sas B (gy) .
Kurs 4 sas A (gy)

Kurs 3 sas i gruv, senare del
Kurs 2 sfi till sfi-nivad

Kurs 1 sti till avstimning

Baskurs sas i gruv, forsta delen
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Baskursen ir en inledande kurs i svenska som andrasprak fér deltagare
som saknar kunskaper i att lisa och skriva. Baskursen ska férutom svensk-
kunskaper ge grunderna i lisning och skrivning. Kursplanen, menar Skol-
verket, kan himtas frin gruvs nuvarande kursplan i svenska som andra-
sprik, den forsta delen, Den ser ut s hir:

M4l som varje elev skall ha uppnétt efter den del av undervisningen

som syftar till att ge grundliggande las- och skrivfirdigheter.

Varje elev skall:

¢ Kunna och viga anvinda svenska spriket i olika sociala samman-
hang

o Forstd hur skrift fsrmedlar budskap och forstd sprakets uppbygg-
nad

¢ kinna till och kunna tillimpa de vanligaste reglerna f6r det svens-
ka skriftspriket och de vanligaste reglerna for stavning

e Kunna skriva enklare meddelanden och brev pi svenska

o Kunna praktiskt anviéinda sina lds- och skrivfardigheter i vardags-
och samhillsliv

¢ Kunna liisa enkel berittande text pé svenska samt férstd och dis-
kutera innehéllet

(SKOLFS 1995:6)

Enligt forslaget ska betyg ges efter varje kurs dock ej efter baskursen.
Aven intyg ska kunna ges om inte mélen nis, Skolverket menar att kurs-
planerna ska ses som ramplaner och att undervisningen ska anpassas efter
deltagarnas forutsittningar, behov, intressen och deras méiligheter att
komma in i arbetslivet. Man anser att méjligheterna till individualisering
dkar med denna modell.

Trots att den Gvergripande tanken att samorganisera de tva olika ut-
bildningarna ir positiv, finns det som jag ser det flera problem med detta
forslag. Forskning och erfarenhet {Abadazi, 1994, Hvenekilde 1998} vi-
sar att den tid det tar att automatisera sina skriftspriksfirdigheter 4r be-
tydligt lingre #n vad som ryms i en enda 'baskurs’. Dessa deltagare har
behov av en undervisning som parallellt med den sprikliga uppbyggna-
den under en lingre tid systematiskt utvecklar deras las- och skrivfirdig-
heter.

Fér de allra flesta kommer det troligen dven i framtiden att vara p
andraspriket och inte p4 modersmalet, som man erbjuds lira sig lisa och
skriva. Oundgingligt 4r att man d har en stabil talspriklig bas p& andra-
spriket att bygga skriften p&. Den muntliga andraspriksundervisningen
utan skriftspriksstod méste £ tid till sitt forfogande och bor i ménga fall
genomforas med hjilp och stéd av modersmélslirare. Dessutom tar det,
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som vi vet, tid att skolas in i goda studievanor och att lira sig {6rstd den
formella skolans underférstddda kommunikationssitt, kunskaps- och in-
[drningssyn.

Det finns dven all anledning att ta del av véra nordiska grannlinders
kursplaner for denna typ av utbildning. I Norge har man sjésatt en ny
Upplaringsplan i norska f&r vuxenundervisningen. Frin den 1/1 1999
finns en organisation med tvi olika spir (lep). Spar A idr for deltagare
med god skolbakgrund medan spar B ir tillrittalagt for deltagare med
ingen eller mycket kort grundutbildning. Spér B startar med en gemen-
sam modul men delar sig sedan i ett studieinriktat och ett mer praktiskt,
arbetsinriktat spar. Spar B kan avslutas med den muntliga delen av "sprak-
praven i norsk for voksne innvandrere”,

I Danmark har man ocksd en ny organisation av utbildningen i dansk
som andrasprak for vuxna {Danska utbildningsministeriet 1998). Dir har
man en modell med tre olika spar (spor), som utgér fran deltagarens fak-
tiska skolbakgrund. Spar 1 #r fér analfabeter och #r indelat i tre steg.
Varje steg #r tinkt att ta cirka ett ar (12tim/v) och avslutas med ett munt-
ligt och skriftligt prov. Frin spar 1 kan man sedan, nir man automatiserat
sin lds- och skrivfirdighet, gd over till spar 2.

Enligt ansvariga p3 utbildningsdepartementet sa bereds frigan om en
framtida organisation av svenskutbildningen f&r vuxna invandrare inom
regeringskansliet. Fventuella beslut hinger samman med Kunskapslyfts-
kommitténs betinkande. De forslar att sfi som skolform bér upphora och
att utbildningen bor integreras i den grundliggande vuxenutbildningen.
Departementet har &nnu (i augusti 1999) inte tagit stillning i frigan.

Grundlaggande forhallningssatt alfabetiseringsundervisning

Som en sammanfattning presenteras hir tre uttryck fér de grundliggande

forhallningssitt tifl alfabetiseringsprocessen som har presenterats i artikeln:

o En strivan efter dmsesidig respekt i métet med deltagarna och dem
emellan.

e Fn strivan efter meningsfullhet i undervisningens och arbetsmaterial-
ens innehill och form.

o En striivan efter ansvarstagande och sjilvsikerhet i lirandet hos del-
tagaren

En dmsesidig respekt dr basen for ett lyckosamt alfabetiseringsarbete. Hir

ir deltagarsamtalen oundgingliga, frin det férsta introduktionssamtalet

till de uppfsljande regelbundna samtalen. I dessa samtal mots deltagaren

och lgraren pj lika villkor, dvs. med tolk. Var och en kan di uttrycka sig

pé sitt bista sprak och dven deltagaren kan siiga det han/hon vill och inte
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bara det han/hon kan! Fran skolans sida fir man aldrig siiga (eller tinkal):
Vi bryr oss inte om hur du har gjort férut. (Vi har inte tid ellervi har inget
intresse av det.) Nu ska vi lira dig hur man gér hir! Utan i stillet friga:
Hur gjorde du férut? Vad dr du van vid? Vad kan du? Det #r detta vi ska
bygga det nya pi. Min attityd som [drare dr avgdrande! Vilken syn pé
kunskap jag har och vilken syn p& deltagarens kapacitet att tinka och lara
jag har. Deltagarna ska inte behdva misslyckas som ménga av Tracton-
och Roadyvillebarnen och iven de turkiska kvinnorna i Rinkeby gjorde.

Det andra forhallningssittet giller innehéllet i alfabetiseringsunder-
visningen. Det som behandlas i undervisningen maste kiinnas menings-
fullt och verkligen angi livet och méta deltagarnas férviintningar, Det ska
hela tiden kopplas till aktuella sociala sammanhang och ge lésningar pd
de praktiska situationer som deltagaren faktiskt hamnar i eller vill hamna
i. Man har ju hela det omkringliggande samhillet som en gigantisk resurs.
(Hur hélsar folk? Hur ser man vilken spdrvagn/buss man ska ta? Vad
behover man kunna f6r att kdpa ritt mobiltelefon? Vad innebir det att
arbeta pd ett sjukhus?) :

Det tredje férhillningssittet giller de arbetssiitt och arbetsformer vi
viljer. Strivan efter ett &kat ansvarstagande sker via ett standigt ifrigasit-
tande tillsammans nér vi utviirderar det som hinder i och utanfér klass-
rummet. (Varfor gor vi detta? Vad ir det bra f6r? Var det svirt eller
Lite?) Alltid dessa tjatiga frigor som faktiskt leder till en medvetenhet om
det egna lirandet och en delaktighet i vad, hur och varfér jag gir hiir i
skolan och gor just det hiir som jag gor!

P4 detta sitt kan eleverna bli deltagare och medskapare i sin egen bild~
ning och inte passiva dskddare som godtar spelet pd arenan hur det én
blir. For det riicker inte att vara med och utféra ndgot utan man behéver
ocksi formulera vad man gjort fér att kunna gé vidare och vara med och
utforma nista steg. Att ta del av andras erfarenheter och kunskaper och
att dela med sig av sina egna ger naturligtvis 6kat sjilvlortroende och nir
minniskor fér kat sjalvfortroende dé kan vad som helst hinda.

Négra forslag till forbattringar av utbildningen for
analfabeter och kortutbildade i Sverige

Tanken #r att denna avslutande del ska viicka tankar och underlitta ett
ifrigasittande av ridande férhallanden. Vad finns det fér méjliga vigar
till forindring och férnyelse? Vilka forbittringar av den nuvarande ut-
bildningen ar angeligna. Vilka erfarenheter att ta vara pa och bygga vida-
re pé finns det runt om i landet?

Den korta redovisningen av idéer och férslag bestir av fem delar:
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® Organisationen av utbildningen

® Undervisningens innehill och metoder

¢ Metodiskt material och liromedel

e Lirarutbildning/skolledarutbildningen

® Forskning

(Allt skrivs i form av pdstienden, men detta kan lisaren girna dndra till
frigor.)

1.”Organisationen av utbildningen

Det behovs en sammanhingande utbildning for de som startar som anal-
fabeter. En utbildning som ger kontinuitet och som tidsmissigt #ir vil
tilltagen. Kanske med tv3 olika inriktningar efter en gemensam bas. For
att tydliggora framsteg behdver man dela upp utbildningen i moduler/
etapper som tydligt avgrinsas. Det bér finnas ett kontinuerligt utvirde-
ringssystem, men dven ndgon typ av betyg, intyg eller omdéme, Samver-
kan med andra institutioner i samhillet och med arbetsmarknaden bér
utvecklas och integreras i utbildningen.

2. Undervisningens innehall och metoder

Regelbundna deltagarsamtal och ett introduktionssamtal med tolk bildar
‘basen for hur innehéllet i utbildningen ska knytas till den enskilde delta-
garen. D4 sker dven en kontinuerlig utvirdering. Samverkan med lirare
som behirskar deltagarnas modersmal r angeliget for att £3 ett effektivt
lirande till stdnd. Delar av utbildningen kan med férdel ges pd moders-
mél. Materialet som anvinds, texter (bide muntliga och skriftliga) ska i
huvudsak vara autentiska och himtas ur deltagarnas levda och énskade
vardag. Fiktion ér inte f8rbjuden utan skonlitteratur och berdttande har
en given plats i undervisningen frin bérjan. Kroppen och hjirnan ska fa
rika méjligheter att samverka, Lirandet ska ofta utgd frin praktiska situ-
ationer och deltagarnas tidigare kunskaper och erfarenheter kan hir verk-
ligen komma till nytta. Kan utbildningen varvas med arbete och samver-
kan ske med arbetsplatsen ir det oftast en fordel.

3. Material/laromedel

Det saknas material for bade liraren och deltagaren inom alfabetiserings-
utbildningen. Anviindningen av material producerat f6r barn bor helst ej
forkomma. Metodiska handbdcker fér nya eller oerfarna lirare behéver
utarbetas. Den muntliga sprikinldrningen som miste ske utan skrift-
spriksstéd behover beskrivas och material f6r detta behéver produceras.
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Den forsta lis- och skrivinlirningen behover stéd av metodiskt/didaktis-
ka handledningar som vilar p4 en teoretisk grund. Goda modeller och
utvirderingar av genomférda undervisningssekvenser behéver publice-
ras. Liromedel direkt riktat till alfabetiseringsundervisning méste utveck-
las dven i Sverige.

4, Lararutbildning/skolledarutbildningen

Hir finns mycket att gora och hér borde universiteten och lirarhgsko-
lorna kunna spela en stérre roll @n hittills. En distansutbildning i alfabeti-
sering planeras starta vid Goteborgs universitet till hosten 2000. Natio-
nellt Centrum for sfi och svenska som andrasprik i Stockholm har varit
med och anordnat tva nordiska konferenser om alfabetiseringsundervis-
ningen och planerar ytterligare en under 2000. Det nétverk som aktiva
alfabetiseringslirare i vras startade tillsammans med Nationellt Centrum .
skulle kunna utveckla verksamheten utifrin bide beprévad erfarenhet
och vetenskaplig forskning. Men det behévs mer. Handledning och nit-
verkssamarbete mellan enskilda skolor och kommuner ir viktiga utveck-
lingsmiljder. Satsningar pa bide grundutbildning i "alfabetisering — teori
och metod” och kompletterande utbildning fér verksamma ldrare dr néd-
vindiga. Skolverket bor kunna stétta kompetensutvecklande projekt
inom detta omrade bade niir det giller firare och inte minst nir det géller
skolledare. Fir finns méjligheter till satsningar som skulle kunna ge stort
genomslag i betydligt bittre resultat.

5. Forskning

I Sverige iir den forskning som specifikt r8rt analfabeter och alfabetise-
ring mycket sparsamt representerad. Ménga fragor som stillts tidigare i
denna artikel skulle kunna vara startpunkten fér forskningsprogram. Fré-
gor som ror allt fran kognition, begreppsbildning, motivation och install-
ning till lirande och skolgéng till metodiska och didaktiska sporsmal kring
limpliga lés- och skrivintirnings metoder och modersmélets roll i lis- och
skrivutvecklingen. Aven sociala, kulturella och politiska aspekter pa alfa-
betiseringsprocessen just i Sverige skulle behdva belysas. Hir finns obru-
kade filt att pléja upp och méjligheter att hitta virdefulla gémda skat-

ter...
Skeppstedt, 1 1988: Det skrivna ordets betydelse i vuxna analfabeters liv. Inst. for -
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Skofverket 1994: Liroplan for de frivilliga skolformerna. Lpf 94.
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