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Att ténka pa sitt andrasprak —
kan man lara ut det?
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Sprakutveckling — tankeutveckling

39

Vira andrasprikselever maste anvinda sitt nya sprik som inlirnings- och
tankeinstrument samtidigt som de hiller p4 att liira sig spraket. Det dr en
tidskrdvande process att utveckla andraspréket till den nivd som krivs i
olika skolsammanhang, Hur stora krav olika skolrelaterade aktiviteter stil-
ler p4 elevernas sprakférmiga har Cummins (1994) definierat med hjalp
av tvi variabler: Kognitiv svrighetsgrad och graden av situationsberoen-
de. Ju mera stéd man fir av situationen desto littare ir det att hantera
spriket. Om uppgifterna dessutom inte stiiller speciellt hdga krav pd den
tankemissiga kapaciteten underlittas det hela ytterligare. Uppgifterna
blir mera kriivande allteftersom den tankemissiga svarighetsgraden okar
och situationsberoendet minskar. )
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Figur 1. Cummins modell som den dterges i Hall (1996), éversatt ay Lind-

berg (1997).



40 Svenskan i tiden

Tidigare presentationer och analyser av Cummins modell finns bl.a. i
Viberg (1993) och Lindberg & Sjéqvist (1996), som vi har utghtt ifrén i
det fortsatta resonemanget. '

Undervisningen bér starta i det nedre filtet till vinster med aktiviteter
som inte kriver stor kognitiv anstringning, och dir férstielsen underlit-
tas av konkreta situationer och illustrationer. Exempel pd aktiviteter pi
den hir nivén ir bl.a.

- delta i vardagliga samtal

— 6va kommunikativa sprikfunktioner

— klassrumssamtal kring hir och nu.

Nir samtalen kopplas till lisning av texter hojs den kognitiva svérighets-
graden. Sjilva texten kan ge en férankring i konkreta situationer, som
eleverna kinner igen och kan férstd utifrin sina egna erfarenheter. Mer-
parten av undervisningen bér ligga pA denna nivé enlig Cummins och
bestd av aktiviteter som »

~ forstd skrivna texter med stdd av diskussioner och illustrationer

— delta i diskussioner och géra korta muntliga presentationer utifrin det

lasta X
— skriva svar pd komplexa frigor.

Malet fér den sprik- och tankeutvecklande undervisningen ér att elever-

na enbart med sprikets hjilp kan 16sa uppgifter, forstd abstrakta resone-

mang, ta stillning och dra slutsatser, vilket kréivs for att klara skolans

lasimnen. P4 denna nivé forutsitts en utvecklad ldsforstielse som inne-

bir bl.a.

— kritisk lasning

~ reflektioner

— slutsatser av det ldsta

— tridar mellan olika nivier — frin det konkreta till det abstrakta och
generella.

Cummins utfirdar en varning fér mekaniska, rutinmissiga uppgifter, som

ir situationsoberoende, men har lig kognitiv svirighetsgrad. Dessa #r ofta

litta att 16sa dven om man inte har férstitt innehdllet eller kontexten.

Sadana aktiviteter ir inte speciellt utvecklande — vare sig sprikligt eller

tankemissigt. Exempel pa vningar och klassrumsaktiviteter som tillhér

denna kategori &r bl.a. )

~ mekaniska drill- och ifyllnadsévningar

- avskrifter

— mekanisk avkodning och bokstavlig tolkning vid ldsning av texter

~ skrivna svar pa enkla frigor.
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Litteraturldsning — tankeutveckling

Hall (1996) beskriver de kognitiva processer som ir férknippade med att
lasa och soka information och bearbeta den. Progressionen frin det enk-
lare till det mest krivande enligt Cummins modell &r i grova drag f6ljan-
de:

— 4terberitta

— beskriva

— sammanfatta
— jamfora ,
_ réra sig mellan given information och egna erfarenheter och minnen
— generalisera

— argumentera

— tolka och virdera

— analysera och dra slutsatser.

Att lisa och tillgodogora sig skénlitteriira texter innebir kognitiva pro-
cesser pa olika-nivder. Inom en och samma lektion kan den tankemissiga
svirighetsgraden viixla frin det enklaste och foga krivande till det ab-
strakta och mycket krivande. Graden av situationsberoende kan variera
fran det strikt kontextbundna till det generella. Att kunna relatera det
lista till egna erfarenheter skapar kontext samtidigt som den kognitiva
anstringningen dkar.

3
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Figur 2. Lasforstdelseprocessen relaterad till Cummins modell.

I sprakligt heterogena grupper startar processen pd olika nivéer. Nagra
elever klarar bara av att i grova drag forstd det konkreta hindelseférlop-
pet. Andra kan frén bérjan koppla sina personliga erfarenheter och andra
frkunskaper till textens innehall och pa s sitt forstd det lésta pa flera
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plan. De sprikligt mest avancerade bérjar redan vid forsta tolkningen av
texten generalisera och virdera. Eleverna individualiserar lisningen uti-
frin sin sprakliga niv. Malet for det fortsatta arbetet med texten r att {2
varje elev att sjilv héja den tankemissiga nivdn i sin lasforstéelse och
tolkning. Genom loggskrivande och diskussioner kan eleverna sjilva styra
arbetet, samtidigt som de far draghjilp av varandra.

Merparten av textbearbetningen med andrasprikselever sker i det dvre
filtet till viinster — med avstamp i det konkreta och med avstickare till det
generella och abstrakta, Arbetet med ord och begrepp méste till Gvervi-
gande delen ske i detta filt. Det #r bara genom kopplingen till elevernas
egna erfarenheter och upplevelser som orden blir begrepp och fér ett inne-
hall, far bade lukt, smak, firg och kiinsla. Genom att eleverna fér hjilp att
sitta nya ord pa tankar och kinslor som de kénner igen kan begreppen
fordjupas och nyanseras, :

Den grundliggande skillnaden mellan svenska som andrasprik och
modersméalssvenska #r att man i undervisningen méste géra olika priori-
teringar for att ta vara pa alla elevers sprakliga resurser och tillgodose
varje elevs behov. Modersmalseleverna kan i sin ldsning obehindrat réra
sig mellan de olika nivierna. Det &r inte sjilva spriket utan innehallet i
texten och syftet med lisningen som styr. Andrasprikseleverna miste fa
uppehalla sig tillrickligt ange i det &vre faltet till viinster, formulera och
omformulera sina kunskaper och erfarenheter for att parallell sprak- och
tankeutveckling ska & néring.

Detta ger upphov till flera frigor kring den praktiska utfornmingen av
sprikutvecklande undervisning.

Lésforstdelse och tankeutveckling —
exempel pd en process under 60 minuter

Hur kan man f5lja elevernas sprakutveckling? Hur utformar vi uppgifter
som varje elev kan [6sa utifrén sin sprkliga och kognitiva niva? Hur kan
man lita elevernas intresse paverka undervisningen? Det hir &r bara nig-
ra av de fragor som lirare borde stilla sig dagligen och stundligen. Ar det
méiligt att i det vardagliga arbetet utan sirskilda prov félja utvecklingen
hos en hel klass? Vi har anvint ovanstiende teoretiska resonemang som
analys- och tolkningsmodell nir vi har tittat nirmare pi vad som hande
under en 60-minuterslektion. Eleverna gick i 4k.7 och det var pa alla sitt
en heterogen klass med en spriklig spridning fran mellanniva till avance-
rad nivi.

Eleverna hade pa héstterminen pibdrjat lisning av en skonlitterér bok
*God natt Mr, Tom" av Michelle Magorian, Handlingen utspelas i Eng-
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land under andra virldskriget. Niogrige Willie, full med bldmarken ir eva-
kuerad hos Mr Tom. Liraren liste hégt och bad eleverna ta ut en stark
mening (ett citat) och skriva en kommentar {en reflektion).

Vid ldrarens genomging av loggbdckerna uppdagades att minga rea-
gerat ver att mamman packat ner ett skiirp och i medfdljande brev skri-
vit "Jag har stoppat ner biltet s att ni har det nir han ir elak...”

Varje elev fick ett skriftligt gensvar pa sin reflektion dér liraren héll
med, la till en kommentar eller svarade pi frigor. Lararen valde ut fyra
loggar som gav olika perspektiv pi texten. De gav sedan underlag till
kommande lektioner.

Viirfir la Willies mamma en bélte i sin véska.

Via ldsloggen kan man f4 syn pa elever som annars ir osynliga. Den hir
eleven ber om hjélp. Han har inte férstitt texten, I klassen ar han orolig
och déljer att han inte férstér.

Jag téncke néir hans mamma hade lakt ner en bélte i viska hur mycket
stryck han fick. Och att han var dum men hans mamma var ocksd
dum mot honom.

Genom litteraturen kan eleverna bearbeta frigor som dyker upp i varda-
gen med ny skola, nya klasskamrater och nya larare. I litteraturen kan
man se en konflikt utan att man som ldsare behdver ga i férsvar. Skulden
kan delas av flera. I litteraturen kan man kinna igen sig och anvinda
personliga erfarenheter och andra férkunskaper vid tolkningen. (se fig.2)

Det fisrsta jag téinkte pd néir du liste var att man inte fdr sld barn bara
for att de inte lyder. Om man ska skaffa barn mdste man vara berddd
pd det att barn, skérsilt killar inte alltid gér som man séger. Och stack-
ars Willie som jag tror blivit slagen varje gdng han giort nédt dumt. Om
min mamma skulle ha slagit mig varje géng jag giort ndt dumt skulle
jag vara bld. Men jag har tur att hon inte gor det.

Den hir eleven pendlar mellan egna erfarenheter och det generella. 1
loggen tar eleven fram andra sidor hos sig sjalv. I klassrurmmet har hon
klagat éver att hennes mamma ir string och oméijlig. Har lyfter hon fram
en annan sida av sin mamma som hon uppskattar.

Nir jag hérde/ liste kapitlet, fick jag reda pd massor med saker. Néir
Mr. Tom éppnade véskan och hittade bélter var en viildige stark scen.
Jag skulle aldrig bunna sld mitt barn. Ndn som dr mindre dn mig sjdly
far man ju inte sld, det dir misshandel. Ingen vuxen har ndnsin slagit
mig, déirfor kommer inte jag gora det heller. Man ska tinka pd, hur det
skulle kénnas sjéily.
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Ocksi den hir eleven talar om det generella med utgdngspunkt frin egna
erfarenheter. Bland ménga fortjinster med laslogg ér att den ger rést 8t
de tysta. Den hiir eleven siger aldrig ndgonting sjilvmant i klassen. Hon
behiller sina tankar for sig sjalv.

Den nya lektionen bétjar med att eleverna far tillbaka sina loggbocker
och liser lirarens gensvar. Eleverna fir veta att lektionen bygger pa fyra
av deras lisloggar. De ir utskrivna pd overhead dir elevens innehdll ater-
ges med formellt korrekt sprak.

Varfor la Willies mamma ner ett bélte i hans véska?

Eleverna fir bara nigra minuter pi sig att besvara frigan. Ytligt sett kan
det hir verka som-en kontroilfraga Men for elever som vet att det dr
tillitet att tinka iy ger den utrymme for flera tolkningar. Det avgbran-
de dr forhailnmgss tét till svaren, inte om de #r uttalat ppna eller inte.

Eleverna ir indelade i ls/skrivgrupper med 4-5 elever i varje grupp. I
bbrjan av terminen 4r det viktigt att de kinner sig trygga och det betyder
att det bl.a. finns en tyst tjejgrupp och en hogljudd killgrupp. Eleverna
liser upp sina loggar for varandra och sedan fir de en stund pid sig att
diskutera. I killgruppen lter det mycket, mer &n vanligt. De liter upp-
rorda. Det #r svirt att veta vad de diskuterar. Kan det vara girdagens
fotbollsmatch?

Har man limnat ver ansvaret &t eleverna ska man inte kontrollera.
Samtidigt behdvs det mycket handledning och manga diskussioner om
arbetsprocessen i alla grupparbeten. For att det ska fungera och de ska
uppticka glidjen och nyttan med 4-gruppen méste man styra ganska hért
i bérjan.

Efter 5 minuters diskussion bryter vi och eleverna sitter sig vid sina
egna bord igen. Nista skrivappgift blir att sammanfatta gruppens diskus-
sion eller skriva ner en ny tanke de ftt i gruppen. Det ger samtidigt lira-
ren mojlighet att f ta del av gruppernas samtal. Niir ménga elever tinker
tillsammans lyfter diskussionen.

Vad pratade killginget om? Det fick liraren veta pa eftermiddagen
nir hon iter satt med deras loggbacker.

S hiir hade en av killarna besvarat frigan om skiirpet i viskan.

Jag ténkte pé niir skérpen var i viskan skulle tom ge willie en stor slag
pd kropen.

Han har forstitt innebérden i texten. Efter att ha lyssnat pd de andras
lasloggar skriver han:

Jag ténkte pé atr willie skulle blunda och véinta tills han fick slag pd sig
av Tom.
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Det @r en mycket kinsloladdad bild. Frén att forst bara besvara en friga
har han hir gett en 6gonblicksbild. Det hir ir en diskussion som man har
anledning att dterkomma till.

Tillbaka till lektionen. Eleverna har nu skrivit tvd lisloggar till den
forsta meningen och haft diskussion emellan. Nu lagger lararen pa ldslogg
numimer tva.

Nir jag horde att hans mamma hade lagt ner ett bélte i viiskan, tinkte
jag pd hur mycket stryk han fick. Och jag téinkte pé att han var dum
men hans mamma var ocksé dum mot honom.

Eleverna fick fundera &ver pd vilket sitt de trodde att Willie hade varit
dum och géra en lista,
Vid en senare genomlisning av loggbdckerna fanns det ménga forslag:

Han slog sina kompisar och brékade.

Han skrek och lydde inte sin mamma.

Han var olydig.

Han kéftade emot.

Han var klumpig.

Han kissade pd sig.

Han var alltid i védgen tex. nédr mamman stddade.
Han kanske inte giorde ndgonting alls.

Det var intressant att parallellt kunna avlisa elevernas lisférstielse och se
vilka som kunde férstd att huvudpersonen var en liten ridd pojke och
leva sig in i hans situation och vilka som bara gjort en lista p4 det som ar
"dumt” i stérsta allminhet, Den hir listan gav underlag till flera diskus-
sioner. Eleverna hade ju sjilva gjort en verblista och ocksd ringat in ord
och begrepp som gav upphov till minga frigor "vad betyder egentligen...”,
"ir det samma sak...” osv.

Direkt efter att ha listat vad Willie gjorde nidr han var dum, fick elever-
na skriva en ny lista,

Det forsta jag téinkte pd ndr du ldste var att man inte fdr sld barn bara
for att de inte lyder. Om man skaffar barn mdste man vara beredd pd
att barn, sérskilt killar inte alltid gor som man sdger. Och stackars
Willie som jag tror blivit slagen varje gdng han gjort ndt dumt. Om
min mamma skulle ha slagit mig varje ging jag giort ndgot dums skulle
jag vara bld. Men jag har tur eftersom hon inte gor det.
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Vad finns det fér alternativ till att sl& nir barn inte lyder? Nir de skrivit,
Iiiste de upp i storgrupp:

Jag fér inte gd ut pd en vecka.
Jag far inte gd ut pd en mdnad, ordttvist.
Jag fdr inte gé ut pd lordagar.

P3 tavlan skrev liraren utegingsforbud. Flera elever borjade skriva av or-
det. De har ringat in ett begrepp och limnar en bestillning pa ordet.
Liraren serverar.

Jag har utegdngsforbud tills jag skdrper mig.
Faér inte spela Tv-spel.

Nu utbrét ett jubel,”Bra idé, det ska jag féresld min morsa, jag 4r i alla fall
trétt pd mina spel. Jag ska ha det istillet f6r vad heter det nu eh, ute-
gingsférbud.”

Ingen veckopeng
Skrika

Std pé twd ben med tvd hinkar vatten. Det fick man gira i min gamla
skola innan vi flyttade till Sverige.

Upprérda réster fran klassen. Liraren beriittade att det inte var s vildigt
linge sedan man i Sverige haft skamvri och dumstrut.

Diska 1 en hel vecka
Stéiida hela huset.

De sista tva forslagen verkade vara riktigt daliga enligt flera killar. Forslag
som absolut inte fick nd deras mammor. Tjejerna hotade dock att féra
tipsen vidare.

Tillbaka till loggskrivandet och lislogg nummer fyra.

Nir jag horde/liste kapitlet, fick jag reda pd massor med saker. Nér
Mr. Tom éppnade véiskan och hittade béltet tyckte jag var en vildigt
stark scen. Jag skulle aldrig kunna sld mitt barn. Ndgon som dr mindre
dn mig sjaly fér man ju inte sld, det dr misshandel. Ingen vuxen har
ndnsin slagit mig, ddrfér kommer inte jag ait gora det heller. Man ska
tinka pd, hur det skulle kénnas for en sjdlv.

Léraren frigade "vilka vuxna slir barn?” Hér kommer ett axplock ur klas-
sens loggbacker:

Eoréldrar som vill f& lydnad och respekt.
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Léirare som bara inte fattar ndgonting.

Fordldrarna kanske har en svdr sjukdom eller sé finns det ingen lag i
landet.

Dom utléinska mdnningskor och fior att dom har en annan religion
tradiskon. Dowm dr olika om man jimfor de med sverige.

I Kina, japan, Afrika, Asien, europa.

Fér att de inte lyder ndgra fér jobba ex. i Kina och Japan fir barnen
jobba istéllet for att gd i skola, skéter de inte arbetet sé fir de stryk.

De som dricker och dir sjuka i jirnan.

Som ménga ganger forut blir man férundrad éver hur stor erfarenhet det
finns samlad i "det méngkulturella klassrummet”. I massmedia ges ofta en
ganska entydig bild "I Sverige finns det en lag mot barnaga och dirfor slir
inte svenska forildrar sina barn och har aldrig gjort det invandrare dir-
emot..." -

Man behéver inte gi sdrskilt lingt tillbaka i vr historia innan man
hittar sanningar som "lite stryk skadar inte”. Lirare som sldr, de kan vil
aldrig vara svenska? "Férildrarna kanske har en svir sjukdom.” Barns loja-
litet #r stor och deras erfarenheter av krig och elinde &verstiger vad vi
larare manga ginger ens i var vildaste fantasi kan forestilla oss. Det dr latt
att klampa pé och tro att ett forildrasamtal ska stilla allt till ritta. Dom
och vi, annan religion, vi mot dom. Goda och onda. Till de onda hérde
ocksd de som roker. Eleverna vet mycket och behéver och vill prata om
sina erfarenheter, De behdver ocksd skaffa sig ett stort ordférrad sa att de
kan uttrycka sig nyanserat och precist. Vad betyder egentligen ”I Kina,
japan, Afrika, Asien, europa” betyder det att "fériildrar som slir sina barn
kan vi hitta dverallt i virlden oavsett etnicitet, klass, dlder eller kén”? Det
var ldtt att se att hir fanns mycket att gi vidare med.

Lektionen avslutades med samma friga som den startade med.

Varfor la Willies mamma ner ett bilte i hans vdiska?

Frigan kompletterades med tilligget: "Hur kommer det sig att en mam-
ma ldgger ner ett bilte, som ska anviindas till att sli ett barn?” for att ge
eleverna méjlighet att sjilva héja abstraktionsnividn och g vidare mot
det generella.

Det hir var en vanlig lektion men den stora skillnaden var att liraren
var noga med att kopiera elevtexter och faktiskt stanna upp och reflekte-
ra over vad som hade hint, inte bara som underlag fér den egna undervis-
ningen utan mer generellt.
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Vihar steg for steg gitt igenom lektionen och list loggarna och frsokt
relatera det vi sett till Cummins resonemang.

Sammanfattning

Kan man se ndgon sprik- och tankeutveckling under 60 minuter? Forst
kan vi titta pd eleven som stilllde den forsta frégan. Hir dr hans forsta logg
i bérjan av lektionen och hans logg i slutet av lektionen.

Virfor la Willis mamma en bélte i hans véiska.

Willis mamma la en bélte i Willis véiiska. Néir han éppnade véiskan sd
var det en balte. Dd téinkte Willi hur mycket sruk han fick av sin mam-
ma. Men Tom skulle aldrig sli ett barn.

Hir en annan elev:

Willies mamma la ner baltet for att Mr Tom skulle kanske ge honom
stryk ndr han inte lydde Mr. Tom. Eller sd var det kanske ndn turbil-
te.

Willies mamma la ner béltet i hans viska fér sld honom om han inte
lvdde. Hon har kanske aldrig hirt talas om utegdngsforbud eller prata
vad som dr rétr och fel. Hon kanske har varit med om det sjily av
hennes forédldrar och kanske vill hdmnas pd Willie,

Det var inte sjilvklart vad turbélte betydde. Vid en senare diskussion vi-
sade det sig att flera elever hade svért att lita p3 texten. De férstod egent-
ligen vad baltet skulle anviindas till men de tyckte det var osannolikt att
en mamma skulle kunna sli, andra hade tagit fasta pd att mamman hade
en bibel och var kristen och kristna slar inte sina barn. Ett turbilte visste
flera elever vad var. Nir barn reser ensamma utan féréldrar kan mamman
eller pappan ldgga ner ett bilte eller en schal for att ge tur och pdminna
om férildrarna.

For att om Willie var dum eller giort ndt skulle Tom sld han med bél-
tet.

For att kanske skulle bli busig och dum sd kunde Tom straffa han, fast
Tom gor inte det. Hans mamma kanske har mycket jobb att géra hon
blir trott ndr hon kommer hem och Willie stér och blir klagat av gran-
narna dérfor tror jag att hans mamma sldr henne.

Det var intressant att se hur diskussionerna i lis/skrivgruppen och elever-
nas egna levnadsvillkor piverkat deras loggar. 1 alla loggar fanns spir av
de frigor och tankar som lyfts upp och fitt en ny vinkling genom att {4sa

f
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vad andra skrivit och héra hur andra tankt. Men ingen logg blir den andra
lik eftersom varje elev gér sin egen ldsning.

Den process som eleverna gick igenom under en 60-minuters lektion
féljde den progression som Cummins modell beskriver. De startade vis-
serligen sin lisning p3 olika nivier men alla kom vidare med sin tanke-
miissiga bearbetning av det lista.

Alla hade forstitt den konkreta hiindelsen att Willies mamma hade
lagt ner ett bilte i hans viska, Ndgra hade kommit fram till insikten om
vad biltet skulle anvindas till och hur det skulle kinnas att sjilv bli sla-
gen, Ett par elever hade klarat av att ta stillning till barnaga och miss-
handel som generella begrepp — redan efter frsta genomlisningen.
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