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Susanne Benckert

Det var en gang — betydelsen av
berattande och boklasande for barns
andraspraksutveckling i forskolan

Inledning

I liroplanen fér férskolan stir bl.a. som ett mal "att forskolan skall striiva
efter att varje barn utvecklar sin férméga att lyssna, beritta, reflektera
och ge uttryck for sina uppfattningar”, vidare "att varje barn utvecklar ett
rikt och nyanserat talsprik och sin férmaga att kommunicera med andra
och att uttrycka tankar” (Liroplan f&r forskolan, 1998:12f). Jag vill i den-
na artikel beritta hur andraspriket hos ett barn i férskolan kan utvecklas
under gynnsamma omstindigheter och ge exempel pi hur man i férsko-
lan pd olika sitt kan stirka barnets méjligheter att utvecklas till goda
berittare.

Barnets sprakmiljo

En liten pojke pd en av férskolorna i Rinkeby, Sedan, 5 ir gammal med
kildani' som modersmél, berittade féljande till en bildserie som han fick
se nar han sedan ombads &terberitta den som en saga.

B: de var en ging en gumma som hade en-tvi-tre-fyra-fem-sex-sju kat-
ter/ ja/ & dom stillde till en réra en drack mjslk/ tva skulle drog om en
korv/ & en lekte me garn, 4 en stack ut/ & en hoppa ner 4 spillde lite
kaffe 4 en sov pé stolen 4 inte mirkte ndt/ & dd kom gumman & sa scha-
schasam- schasam, se det funkar// det var en ging en stad 4 den staden
hade katter ja & det fanns till 8 med hundar som jagade katterna/ ja/ 3
da sprang katterna langt/ langt borta s hundarna inte orkade fatt dom/
/ja/ 4 sen sd sig dom en buss som skulle gd & da fick en pojke & man
syn pé katterna, han sa dh vicken sét liten katt// ja kanske borde ta
med mig den till mina barn// sen tog han den i sin lastbil ja 4 sen s
himta han hem den/ 4 s& sa dom fér ja ha den/ far ja ha den & sen griit

1. Kildani &r ett sprik som talas i Irak av en liten grupp.



Susanne Benckert 25

bebisen & sen sd sa de: vilken st liten kattunge det var en flicka som
tittade hela tiden pd honom/ 4 alla 4t s mycket dom orkade/

V:vem kommer dir di tror du

B: det maste va en gumma eller deras moster, hon kom 4 sig katten/de e
hon, de e hon

V:vilken hon

B: de e hon som sa schasam, & sen sa hon/ ni har ju min katt.

V:och vad gjorde hon d

B: dirfér att hon ville ha tillbaks katten.

V:vad tror du att familjen sa da

B: nej.... det tror jag verkligen

Bildserien som bestir av sex bilder, handlar om en liten svart katt som
leker med sina syskon i kéket. Dérren stir pd glint och den svarta katt-
ungen smiter ut. En hund fir syn pé kattungen och jagar den mot en stor
viig. P4 vigen kor ménga bilar. En man stannar och tar upp katten som ér
pi vig ut i gatan. Mannen tar med sig katten hem till sin familj. Alla blir
mycket glada nir han kommer med katten. Katten fir mat nir de andra
dter, I dérren nirmar sig kattens figare.

Jag ville med denna berittelse visa hur andraspriket kan utvecklasien
méngkulturell miljé. I pojkens hem talas enbart barnets modersmal. Han
har ett yngre syskon. Svenska talar han pd daghemmet. I barngruppen
finns endast barn som har ett annat modersmél 4n svenska.

Nir jag hérde och analyserade barnets text blev jag imponerad av hur
han pé ett si skickligt och livfullt sitt dtergav beriittelsen och bérjade
fundera 6ver hur det kom sig? Hur hade han lirt sig att tala svenska si bra
och vad var det som gjorde att han kunde uttrycka sig s vil?

Sedans lirare pa forskolan beriittade att férdldrarna valt att tala sitt
modersmal i hemmet. De var mycket medvetna om att det var viktigt att
samtala mycket med barnen och att ofta beritta eller ldsa sagor. De titta-
de alltid pé tv tillsammans med sina barn fér att kunna samtala om det
som de s&g. Han hade siledes en god start i hemmet f6r att forstaspraket
skulle utvecklas. P& férskolan hér han endast svenska, Han ér det enda
barn som talar kildani i barngruppen. Verksamheten ps férskolan ger in-
tryck att vara en miljé dir barn och vuxna ofta samtalar om det mesta.
Barnen méter engagerade vuxna, som ir lyhorda och tar sig tid att lyssna
pd vad barnen har att siga och som vid ménga olika tillfillen for dialoger
med barnen t.ex. vid matbordet eller pd morgonen nir barnen kommer.
Varje dag far barnen héra sagor eller berittelser. Det finns en sérskild
hérna dir barnen kan krypa upp i en soffa och sjdlva sitta och ftitta i

bécker.
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Sedans sitt att beritta med en inledning, en handling och ett slut ty-
der p4 att han har hért manga sagor. Han har ocks en formaga att beskri-
va som gor att den som lyssnar kan se bilderna framfér sig. Hans sprak ér
vl utvecklat med ldnga meningar och ett varierat ordférrid med flera
svenska uttryck.

Anledningen il att jag valt denna text dr att den ger en hoppfull bild
av att barn, trots att de endast kommer i kontakt med svenskan i forsko-
lan tillsammans med andra barn som inte har svenska som sitt férsta sprak
kan bli s& skickliga p3 att beritta p3 sitt andrasprak. Nigot som jag kin-
ner starkt ir att sagor och berittelser dr mycket gynnsamma for barns
sprikutveckling for sivil barn med svenska som forstasprak som for barn
med svenska som andrasprak. Barnen kommer i kontakt med olika slags
miljer och situationer som ir utvecklande sivil for spraket som fr den
kognitiva utvecklingen (se Axelsson i denna volym.). Barnets sprakutveck-
ling paverkas av hur den sprakliga miljon ser ut sdvil i hemmet som i
forskolan och i barnets nirmiljé.

Hur ser samspelet och kommunikationen ut mellan barn och vuxna
och mellan barnen sinsemellan? Ar dialogen 8ppen och ges barnen tillf4l-
fen att samtala med varandra och med de vuxna? Vilka aktiviteter fore-
kommer och ger dessa tillfillen for spriket att utvecklas?

Hur paverkar den fysiska miljon barnets sprik och hela utveckling?

Dessa frigor #r viktiga for hur vi planerar virt arbete med barnen i
forskolan och hjalper oss att komma vidare i var viktiga uppgift att grund-
ligga en god sprakutveckling for de flersprikiga barnen i forskolan. Jag
skall hir ge exempel pi hur arbetet med sagor och berdittande pé olika
sitt kan frimja barnets tvasprakiga utveckling.

Sagor och berattelser

Sagor som berittas eller lases frimjar barnets sprékutveckling bade pd
fsrstaspraket och pa andraspriket.”Alla nérmar sig den skrivna litteratu-
ren via muntliga berittelser” (Chambers, 1995).

Sagor eller berittelser:

o ger en gemensam upplevelse 1 en avspind och lustfylld miljé.

o ger méjlighet att uppleva nya situationer i olika miljéer och utvecklar
sivil omvirldsuppfattning som inlevelse och fantasi.

o ger modeller for eget berittande.

o ger spriket stimulans i form av ett varierat ordforrad, bittre férmédga
att beskriva och anvinda ett mera adekvat uttryckssitt som gor det
littare for barnet att gora sig forstddd.

o ger barnet forberedelse och introduktion till skriftspriket och en lust
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att lasa mera bocker.
° ger barnet en vana att lyssna pé skrift.
o ger mbjlighet att med tillging till texten &tervinda till orden.
o skapar ett sprik och en viirldsbild samtidigt.
o por si att skriftspraket paverkar talspriket eller tvirtom.
o gor att barnet forstir skillnaden mellan tal och skrift.
e ger barnet méjlighet att interagera i en skriftspriklig miljoé och ta den
till sig.
o ger barnet méjlighet att lira sig lisa genom att lisa.
¢ paverkar indirekt skolprestationerna {Axelsson i denna volym).
Sagor och berittelser har visat sig vara en sprikbefrimjande faktor for de
flersprikiga barnen i vira forskolor. Det r nir man har roligt och befin-
ner sig i en avspind miljé som spriket utvecklas. Genom att skapa sir-
skilda rutiner och en inbjudande miljé blir sagostunden en héjdpunkt
och nigot att se fram emot. Genom att hira berittelser frin olika miljder
kan barnet fa tillfille att upptiicka nya situationer och upplevelser som #r
berikande f6r barnets forméga till inlevelse och utvecklande f6r bade fan-
tasi och omvirldsuppfattning.

Det dr viktigt att vilja ut bcker som ger tillfillen att leva sig in i andra
minniskors situationer (Bécker som "Grodan och figelsdngen” och "Gro-
dan och vinnerna” m.fl. av Max Velthuis tar upp viktiga livsfrigor som
déden, vinskap, kirlek osv.)

Om barnen fir héra sagor ofta blir de bekanta med hur man berittar
och fir modeller for sitt berittande som ger dem stérre siikerhet och gor
att de vagar beritta,

Nir sagorna berittas, vid flera olika tillfillen, upprepade génger ut-
tkas ocksi ordférradet. I berittelserna far de héra orden i sitt riitta sam-
manhang och tillsammans med bilder blir det littare att forstd vad orden
betyder, Barnet fir pd detta sitt tillfille att bygga ut sitt ordf6rrad vilket
gor att de senare kan anvinda ett mera precist ordférrdd som gér det l4t-
tare att beskriva miljéer mera méilande och p3 si siitt Littare gbra sig for-
stadd.

Nir barnet hor sagan lisas fir det en vana att hora skriftspriket som
kanske inte varit en vana frin hemmet. Genom att héra sagor fir barnet
ocksa ett behov av att héra flera och andra sagor och skriftspriket intro-
duceras pa ett lustfyllt sitt. Om bdckerna finns tillgingliga i barnets mil-
jo gar det littare att fterkomma till nya ord och begrepp och stilla fragor
omkring innehillet. Samtidigt som spriket utvecklas lir sig barnet f6rstd
mera om sin omvérld.

Talspraket piverkar barnets férmiga att uttrycka sig skriftligt och
tvirtom. Genom att hora sagor lisas och beriittas férstdr barnet s sma-
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ningom skillnaden mellan tal och skrift och lir sig ocksd att sjilv anviinda
skriften och forutsittningen att klara av arbetet i skolan 6kar. Man lir sig
att lisa genom att ldsa (Smith, 1985).

Hur kan man arbeta i barngruppen sa att barnen
blir goda beradttare?

Fér att stimulera barn att lyssna och beritta bér man se till att:

o ngon liser eller berittar f6r barnet.

e att det finns manga och olika bécker tillgéngliga for barnet.

o skapa goda rutiner t.ex. bor sagoldsning dterkomma varje dag.

¢ vilja bécker med omsorg.

o lira kinna handlingen och sagan s att det ar litt att berétta och anpas-

sa spraket till den barngrupp som lyssnar (Hagberg & Arnstrém, 1991).
o erbjuda text som ir meningsfull och forutsdgbar och anknyter till bar-

nens verklighet.

o [dsa ismd grupper.
e ldsa pd bada spriken.
o hjilpa barnet att skapa struktur i sagan genom att visa pd olika mons-

ter i sagan (Erikssen Hagtvet, 1992).

o bearbeta sagan genom att sterberitta, dramatisera, rita osv. (Cham-

bers, 1994).

Det &r viktigt att skapa goda rutiner fér ndr och hur sagorna ska lisas.
Nigon som tycker om sagor méiste lisa for barnet och gbra detta regel-
bundet, helst varje dag (Viberg, 1991). Lat olika personer beritta, om
det & m&jligt och barnen kinner sig trygga med det, eftersom olika mén-
niskor berittar pa olika sitt. De bécker som ska lisas och berittas maste
viljas med omsorg. Den som liser maste sjilv tycka om boken for att

- kunna stimulera barnet. Ar berittelsen kind for den som berittar blir det
lattare att beritta pi ett ledigt sitt som fingslar lyssnaren. Det underlat-
tar att dgna tid till att 8va in nigra sagor for att pd s3 sitt gora det littare
att finga barnens intresse for sagan. Lis sagan flera ginger och tink ige-
nom handlingen, om det &r ngra ord eller meningar som fterkommer
flera ganger i berittelsen och beskriv olika miljder som gor sagan mera
levande. :

Barnets behov och intresse méste styra valet av bockerna. Friga bar-
nen sjilva vilka bocker de tycker om och varfér, vilka bicker de har hért
forut osv. Att samtala om olika sagor och berittelser viicker intresse och
medvetenhet. Skapa en positiv och avspind miljé dér barnen kinner att
det &r en av dagens hojdpunkter nir man far hora sagor lisas och berittas.
Ordna en lugn och avskild plats med lite mjuka kuddar eller en fin filt att
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sitta pd. Skapa rutiner fér barnen att samla sig och koncentrera sig. Spela
musik eller sig en ramsa innan du sitter igdng for att géra barnen férbe-

redda.

Olika sétt att skapa forforstaelsen for sagan

Barn som har ett annat {érstasprak 4n svenska kan ha svérigheter att {or-
std sagan som berittas eller lises. Det underlittar fér barnet att forstd
innehillet i berittelsen om man pa olika sitt férbereder och skapar for-
forstielse for det som barnet far hora.

Férberedelse och forforstielse: kan man 4 genom att:
¢ skapa en fordjupad férstielse och helhet av berittelsen genom kon-

kret material, bilder, film eller teater.

o konkretisera sagan och 13ta barnen genom lek agera och pa s sitt leva
sig in det sprik som de sedan méiter i texten.

¢ lista ord som férekommer i boken och sedan pd olika siitt géra barnet
bekant med olika uttryck och begrepp som férekommer i sagan.

Att skapa forforstielse f6r texten gor att barnet littare kan ta till sig inne-

héllet. Sagopisar med féreméil som forekommer i texten underfittar for-

stielsen. Barnet kan ocksa med hjilp av figurerna fa nya associationer och

inspireras till samtal som ger en djupare forstielse. Féremdlen kan sedan

fungera som stédord nir barnet skall terberiitta sagan.

Om man laser och berittar i mindre grupper, gir det littare att anpas-
sa spriket efter barnens sprékliga nivd. Det kan vara svért for barnet att
koncentrera sig om sagan berittas pd ett for enkelt sprik eller p4 ett sprik
som ir for avancerat beroende pa hur langt barnet kommit i sin sprékut-
veckling.

Genom att lista ord och begrepp som férekommer i berittelsen kan
man pA olika sitt konkretisera de ord som #r okiinda eller niistan okiinda
och p4 si sitt underldtta for barnet att ta till sig de nya orden. Med hjilp
av konkret material eller bilder kan barnet littare férstd vad som hinder.
For att underlitta forforstielsen fr sagan dr det till stor hjilp att berétta
sagan pd barnets forstasprak. Genom att ldsa och beritta pd forstaspriket
stirks dven barnets identitet och kulturtillhdrighet och bida spriken ut-
vecklas.

Sagopasar

Sagopésar dr pisar med féremdl som férekommer i sagan t.ex. en liten
flick-docka, tre bjérnar, tre singar och tre stolar och tre skdlar i olika
storlekar for att beritta sagan om "Guldlock och de tre bjérnarna”. Flano-
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bilder forestillande personer eller féremal frin sagan kan anvindas ps
sarnma §itt,

Med hjélp av sagopisarna
¢ skapas en forforstielse for innehillet.
¢ ges foremélen associationer och inspiration till samtal som ger en dju-

pare forstdelse for innehéllet i berittelsen.

° fir barnen stédord som underlittar dterberdttandet av sagan.

For att barnet skall {8 en forforstaelse for innehéllet i sagan och for att
littare forstd sagan nir den berittas dr det viktigt att pa olika sitt gora
barnet bekant med figurerna och handlingen.

Centralfigurerna kan presenteras var och en fér sig och figurens utse-
ende karaktiir osv, kan beskrivas pa ett enkelt sitt med ord som barnet
forstar. De kan sjilva komma med egna reflexioner som gor att de fir
hjilp att formulera sig och fir lattare att leva sig in i berittelsen, Nir jag
introducerat figurerna Rédtuvan och vargen har jag bérjat med att tala
om hur Rédluvan fick sitt namn. Kunskap om olika féreteelser som #r
viktiga f6r handlingen i sagan kan ocks3 genom ett forberedande samtal
gora innehéllet mera tillgingligt. Allt behéver dock inte forberedas innan
sagan berittas. Genom att sagan lises flera ginger ges tillfillen till att
vicka olika viktiga fragor for att fi en fordjupad forstielse av vad som
egentligen sigs.

Med hjilp av féremilen i sagopdsen eller flanobilder 4r det Fitt att
dterknyta till sagan man hért. Barnet kan med hjilp av figurerna littare
komma ihdg och ocksd strukturera upp sagan. Foremalen kan fungera
som stédord. Det blir ocksa liittare fér den som lyssnar att f6lja berittel-
sen.

I en forskola som jag bestkte, fanns ett sdrskilt skip dir sagopdsarna
férvarades. Nar nigon kom p3 bessk brukade nigot barn vaija en sagopi-
se och beritta en saga med stéd av figurerna.

Det ér oerhort viktigt att sagan bearbetas pa olika sitt. Det ir genom
att bearbeta sagor eller upplevelser som spraket utvecklas. Genom att
dramatisera sagan blir det ldttare att f6rstd hur figurerna kinde sig, vad
de gjorde eller vad de ténkte. Konkret material gér det tydligare vad de
olika figurerna heter vad de siiger och barnet far en djupare forstielse for
det som berittas. I en barngrupp med barn i ldern 3-5 ir ordnades sago-
aktiviteter en ging i veckan under en lingre tid. Barnen fick héra och
bearbeta "God natt Alfons Aberg”. De fick se och leka med de féremal
som Alfons ropade efter nir han inte kunde sova. Barnen fick bidda ner
Alfons, ge honom vatten, sitta honom pé pottan osv. De fick dterberitta
sagan med hjilp rekvisitan. De fick ocksé se filmen om Alfons ach sedan
titta i boken med samma innchill fér att till sist hora sagan lisas. Genom



Susanne Benckert 31

att arbeta med sagan s3 grundligt blev det ockss littare att sterberitta
den pd ett mera beskrivande siitt. Att dterberiitta och bearbeta ir viktigt
for att spriket skall vidareutvecklas.

Genom att dterberitta det man hért eller upplevt méste man formule-
ra sig med egna ord och orden fir en funktion och blir viktiga att minnas.
Det dr svirare att dterberitta nigot som man hért eller upplevt in att
beritta till det som finns hir och nu.

Sagopdsarna kan vara ett stdd och en hjilp att komma iging att berit-
ta. 34 sminingom kénner sig barnet sikrare och kan &terberiitta p& egen
hand utan hjilp av bilder eller figurer.

Att dramatisera sagan under ledning av r forskolliraren &r ett annat sitt
att bearbeta sagan pa. Nir en grupp férskolebarn skulle dramatisera *Pet-
ter och hans fyra getter” lisberittade forskolliraren sagan och barnen age-
rade till den. Tillsammans hade barnen byggt upp en miljé och de klidde
ut sig med olika tillbehor sd att de férestillde de olika figurerna i sagan.
Alla forberedelser infor dramatiseringen fdrstirkte barnens farstielse av
sagan.

Vid ett annat tillfille var det forskollirarna som dramatiserade "Réd-
luvan och vargen”. Barnen tyckte det var vildigt roligt. Andra sitt att
bearbeta sagan pd kan vara att rita figurerna eller sagans handling. Att
sedan sitta ord pd det man ritat blir ytterligare ett moment.

Sagoberattande pa modersmalet

Ett annat siitt att forbereda barnen for sagan dr att beritta och ldsa sagor i
forskolan pa barnets modersmal. Modersmalsliraren om sidan finns eller
fordldrarna kan lisa eller beritta.

Om barnet far héra sagan pd modersmalet i forskolan:

° ges barnet tillfille att identifiera sig med sin kultur utanfér hemmet.
¢ utvecklas modersmélet samtidigt med andraspriket.

* far barnet littare att forstd svenska sagor och berittelser.

For att barnet skall 3 tillfille att vidareutveckla sitt forstasprak, moders-
malet, ar det viktigt att f hora sagor och berittelser pi modersmalet
(Baker, 1996). Barnet far d tillfille att identifiera sig med sin eller sina
forildrars kultur utanfér hemmet. Genom att ge barnen tillfille att héra
sagor tillsammans med andra barn med samma modersm4l stirks ocksd
deras identitet och bade spriket och kulturen blir synlig.

Vi har i Rinkeby gett barn frin de stdrre sprakgrupperna tillfsllen att
pd biblioteket héra sagor berittade av modersmalsliraren tillsammans
med barn med samma sprék ifran flera olika forskolor. Sagorna har valts,
dels for att barnet skall kiinna igen sin egen kultur men ocksa for att bygga



32 Svenskan i tiden

broar mellan den svenska kulturen och barnets kultur eller andra kultu-
rer. Genom sagorna kan man skapa forstielse for varandra, hur olika mén-
niskor frin olika kulturer tinker och lever,

Svenska sagor har ocksa berittats p olika sprak for att gora det littare
att forstd de sagor som barnen fir héra pd forskolan. Missforstind kan pa
s& sitt klaras ut. Vid ett tillfille liste den turkiska modersmalslidraren
"God Natt Alfons Aberg”. Barnen hade hért sagan pd svenska men inte
riktigt forsttt, utan med hjilp av bilderna utldst handlingen. I slutet av
sagan ligger Alfons pappa pd golvet och har somnat i ren utmattning efter
att ha sprungit olika drenden 4t Alfons. De barn, som inte riktigt forstatt,
trodde att pappan var dad.

Om inte modermalsliraren finns till hands, kan férildrarna hjélpa il
Ménga sagor som barnen fir hora p3 forskolan kan ocksé beréttas pa bar-
nets modersmal. Méanga folksagor berittas Sver hela virlden, visserligen i
négot olika version men i stort sitt #r de ganska lika. Fordldrarna kan f3
till uppgift att beritta de sagor som de kdnner till eller som finns p deras
sprik innan barnet fir héra sagan p4 svenska. Forildern kan ocksi ldsa
sagan pé svenska och sedan beritta fér barnet. De far pé si sitt tillfille
utveckla sitt andrasprak och samtidigt bli mera insatta i vilka sagor barnet
far héra under dagen pi férskolan. Flera av vira svenska barnbocker ér
Sversatta till minga olika sprak. Alfons Aberg finns numera dversatt till ca
40 olika sprik. Fordldrarna kan bli informerade om vilka bécker som bar-
net kommer att £ hora i férskolan och sedan lisa samma bok hemma.
Sagan kan ocksa ldsas in eller beriittas pd band av modersmaélslararen eller
av syskon eller férildrar, s att barnet sjilv kan sitta och lyssna pé sagan
och félja med i texten eller se pa bilderna.

Storbdcker och sma bocker

Numera finns det i handeln stora bécker s.k. storbocker som innehaller
bilder med lite text med enklare beriittelser och som ocksa finns i mindre
upplagor s.k. smibdcker enligt en modell frin Nya Zeeland (Bjork, Liberg
& Sandberg, 1998). Férdelen med att anvinda storbocker ér att nir man
liser for flera barn kan alla se bilderna pé ett bekvimt sitt. Barnen sitter
p4 golvet nira lararen, si att alla med Litthet kan se i boken. Liraren pekar
pé texten samtidigt som hon liser, s& att barnen pa ett naturligt sitt upp-
ticker lasriktningen. Barnen kan lisa med i berittelsen. Historien presen-
teras forst med hjilp av Storboken. Férsta gingen l4ses boken for att ska-
pa nyfikenhet. Nista ging diskuteras bokens innehall och man liser om
den och skapar rytm i lasningen. Nir boken lists nfgra ginger tar man
fram de sm4 bockerna som ser likadana ut som storboken, men 4r mindre
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till formatet. Dessa inkluderas i barnens bibliotek och barnen liser boken
sjalva eller fér varandra. Nir de fitt en vana att hantera bécker, kan de ta
med sig boken hem och lisa den hemma med en vuxen. De kan ocksa nir
de hort berittelsen "lisa sjilva”. Bilderna och hindelsen i berittelsen sti-
mulerar barnens minne. Det ir viktigt om texten skall vara ett stod for
forstaelsen att text och bild stimmer dverens. Rim och rytm och upprep-
ning gor beriittelsen [Httare att komma ihdg. Det &r ocksd viktigt att histo-
rien #r spinnande och har en knorr pa slutet, sa att det ir roligt att héra
eller lisa den flera ginger.

Om text och bild &verensstimmer, om texten stir skriven under bil-
den och om textens innehéll dr bekant fér barnet kan lisning med stor-
och smabécker stirka andraspraksutvecklingen genom att:

e barnen fir hora texten flera ginger, de far di en kinsla for sprakets
struktur och prosodi.

¢ de barn som hiller p3 att lira sig sitt andrasprik lar sig hela meningar
istillet for 18sryckta ord, i ett sammanhang som de kan forstd, férut-
satt att textens innehdll 4r kind fér barnet.

» genom smabdckerna kan barnen bearbeta texten och sjilva minnas
det de hort fran storboken och sedan ldsa texten for varandra.

Méinga barn kan ha svirt att uppfatta allt som sigs nér man talar. Genom

att lisa bécker med lite text, men med text som barnen férstir, blir det

lattare att uppfatta innehéllet i det som siigs. Bécker med bild och text

som Overensstimmer gor att barnet fir en bittre forstielse, eftersom

béckerna talar "tva sprak” samtidigt (Westin, 1991). Barnet uppticker si

smdningom att det finns en koppling mellan tal och skrift. De fir ocksi

en kinsla for lisriktningen i ett naturligt sammanhang.

Att ge barnen tillfille att pa olika siitt samtala om béckerna de liser
kan ocksa befista och utvidga forstielsen och ordférridet.

Sprakobservationer

Performansanalys dvs. inspelning av ett barns berittelse och en analys av
texten méjliggor ett mer processinriktat bedémningssitt in de olika tester
som anvinds och lagger tonvikten pa ordférridet. Genom att analysera
barnets tal, inspelat och nedskrivet, blir bilden av barnets sprakbehrsk-
ning mera allsidig och man observerar hur barnet anvinder spraket dvs.
det som barnet kan. De eventuella fel som inl#raren gér ir tecken pi
nédgot redan inlirt och bygger pa egna hypoteser om hur inlirningsspri-
ket 4r konstruerat. Aven for de skolbarn som @nnu inte kan uttrycka sigi
skrift eller fortfarande har svérigheter att skriva dr analys av muntligt tal
att rekommendera.
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LAt barnet {3 se en serie med bilder som beskriver ett hindelseforlopp
som beskriver en situation som barnet kan identifiera och be barnet att
beritta till bilderna som en saga. Barnets muntliga beriittelse spelas in och
transkriberas. Genom att sedan analysera barnets tal, kan man f3 en bild
av barnets férmdga att uttrycka sig muntligt.

Av varje text gors forst en allmin bedémning dér forstieligheten foku-
seras. Gér det att forstd vad barnet berittar? Gér budskapet fram? Finns
det en r6d trid i berittelsen som gor att vi forstir huvadinnehllet dven
om vi inte forstdr vissa detaljer? Hur berdttar barnet? Beskriver barnet
det som finns pa bilden eller lagger han in virderingar eller egna tankar.
Har berittelsen en bérjan, en férveckling och ett slut? Vidare analyseras
variationen, ordbojningens komplexitet relaterat till dess korrekthet, no-
minal- och verbfrasernas utformning och i vilken grad dessa dr utbyggda,
komplexa och korrekta. Overanvindning av vissa ord, anvindningen av
omskrivningar och nybildningar samt ordféljdens komplexitet relaterat
till korrekthet beaktas. Barnets produktionsstrategi, dvs. om det &r risk-
tagare eller riskundvikare iakttas ocks3 (Axelsson, 1998). Direfter f6ljer
en detaljerad spriklig beddmning dir orden i varje text listas enligt nedan-
stdende mall (Benckert, 1999). Nir barnen har provat pé att berétta for
en vuxen pi detta sitt har flera barn tyckt att uppgiften varit sd rolig att
de velat fortsitta att beriitta egna sagor eller dterberitta sagor som de
hért, pa liknande sitt. Genom att ta sig tid och lyssna pd barnets berittel-
ser uppmuntras barnen att beriitta mera.

Las- och skrivstimulerande aktiviteter for forskolebarn
med svenska som andrasprak

Redan i barngrupper med barn mellan 1 och 5 ir har man provat att fora
in skriftspriket pa olika sitt. Tva forskollirare i Rinkeby har skrivit en
5-poiingsuppsats dir de prévat ett projekt med négra lds- och skrivstimu-
lerande aktiviteter p& sina avdelningar. Syftet var att genom litteraturstu-
dier &ka kunskapen om lésteorier och se hur de forhiller sig till sprik-
utvecklingen och speciellt till flersprikiga barns sprdkutveckling. Lis-
teorierna var grunden for en kritisk granskning av deras tvd avdelningar,
for att se om nigon skriftsprakskultur férekom och f6r att sedan prova ut
négra lis- och skrivstimulerande aktiviteter. Fem barn i olika aldrar £5lj-
des for att undersdka hur barn tar till sig skriftspriket och fér att se om
det fanns nigra individuella skillnader mellan barnen. Bockerna kom att
fa spela en stor roll i arbetet med barnen.

Nedan féljer ndgra citat frdn lirarna som provat att ta vara pé olika lis-
och skrivstimulerande aktiviteter i sina barngrupper:
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"Béckerna har forandrat delar av vart arbetssatt.”

"Genom béckerna har vi fitt inblick i barnens sitt att tinka och hur
sedan lasandet har utvecklat deras tinkande.”

"For att stimulera tankespraket ricker det emellertid inte med att
bara ldsa. Det viktiga dr att anknyta till barnens verklighet och vara
lyhérd, si visar barnen vigen.” (Ahlstrém & Hook, 1998)

Iakttagelser:

e utifrin béckerna har barnen tinkt, frigat och fantiserat.

o genom béckerna har deras “svenska viirld” utékats.

e barnen anknyter oftare till uttryck, hiindelser och f1gure1 fran bécker-
na i sin lek, vid promenader osv.

o ordférridet har blivit bittre. Barnen anvinder ord och uttryck frin
béckerna, ibland ganska speciella uttryck.

Hur kan man méta barnen dir de befinner sig i sin utveckling bide kog-

nitivt och sprikligt med boken som utgingspunkt?

o planera lisstunder for alla barn i smé grupper.

* se till att bocker (helst forskolans egna) finns tillgingliga for barnen
under en ldngre period.

e tillverka barngruppens egna bécker som utgér frin barnens verklighet
(frin avdelningen, en utflykt, en péhittad saga som utspelas p dag-
hemmet om natten etc.)

o bearbeta genom ritande och lekskrivande.

Bécker som inspirerat barnen har varit "Bu och Bi i bldsviider” och "Stack-

ars lilla Bubben”, "Ture flyger bort”, "Max béckerna” osv.

I 6-drsverksamheten har man ocksd pd olika stillen i Rinkeby arbetat
skriftsprakutvecklande pd olika sitt. Det skrivna ordet har fitt en natur-
lig plats i verksamheten och texten har gjorts synlig. Barnen har ocksi
blivit mera sprikligt medvetna genom att pi olika siitt leka med orden.
De har fitt foresti ord som bérjar pa olika bokstiver eller sjilva hitta pd
ord som de velat skriva och rita till. Orden har sedan samlats i sirskilda
ordlador. Varje vecka har ldraren tillsammans med barnen skrivit vecko-
brev till fordldrarna. Alla meddelanden har skrivits pa tavlan nir barnen
har sett pd osv. Sagolisning har férekommit dagligen i sma grupper som
barnen blivit indelade i beroende pd hur lingt de kommit i sin andra-
spraksutveckling. Stérre barn fran skolan har kommit till barngruppen
och list for barnen. De har ocksd besdkt biblioteket regelbundet. Detta
har bidragit till att flera barn #r f8rberedda att bérja lisa redan innan de
bérjar skolan.
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Kurs i lds- och skrivutveckling

I Rinkeby har lirare som arbetar med yngre barn erbjudits kurser i lds-

och skrivutveckling. Detta har pigitt under ndgra r och visat sig ge goda

resultat for barnens tal och skriftspraksutveckling i skolan.

Kursen viinde sig till:

1. (i f6rsta omgangen) férskolldrare i sexdrsgrupper och Firare pa lagsta-
diet som skulle ta emot 6-iringarna i skolan,

2. forskolldrare for de yngre barnen pa forskolorna och senare dven Firare
pi de hdgre stadierna i skolorna i Rinkeby.

Innehallet i kursen

I kursen fick olika lirare tillfille att ta del av likheter och olikheter i
varandras synsitt kring barns sprikutveckling. Insikt om hur man lir sig
ldsa, beskrivning av olika metoder som tillimpas eller har tillimpats dis-
kuterades. Hur kan man skapa Hslust och gora barnen delaktiga i "lasar-
nas férening”? Hur fir man barnen att interagera i en skriftspriklig miljo?

Lisutveckling ur ett andraspriksperspektiv Iyftes fram t.ex. kunskaper
om vad som #r viktigt att kiinna till f6r lirare med barn som har ett annat
modersmél dn svenska (Melin, 1995}. Tillfdllen har givits att delge var-
andra olika goda exempel p3 hur man arbetat med barns lis- och skriv-
utveckling i férskola och skola. Kursen pagick fortlspande under ett ar
med undervisning en ging i minaden med olika arbetsuppgifter mellan
undervisningstillfillena. Kursen har inspirerat flera lirare att prova ett mer
okonventionellt sitt att arbeta i klasserna. Bland annat har en klass redan
frén forskolan arbetat med skénlitterira bdcker i samarbete med biblio-
tekarien, istillet 6r att anvinda ldsebdcker. I denna och andra klasser har
olika metoder fér att stimulera lisutveckling utvecklats (Axelsson.i den-
na volym).

Slutord

Beritta eller ldsa sagor 4r nigot som ingér i den dagliga verksamheten pa
véra forskolor. Det ir viktigt att vi tar till vara barnens intresse av att hora
och beritta sagor eftersom det tillfér barnen s& minga olika tillfsllen till
spraklig och kognitiv utveckling och #r till s stor glidje for sd manga. Att
ta tillvara denna aktivitet p bista sitt gynnar alla barn men har ocksi
visat sig vara en utmirkt stimulans for andraspriksutveckling,

"En barndom utan sagor ir som en vir utan figelsing”.
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