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Camilla Geil & Susanne Nilsson

Att se flersprakiga barns mojligheter

Inledning

Bjorkbackens forskola dar beligen i Gérdsten, ett av Géteborgs mangkul-
turella omraden. Hir finns ca 40-45 olika sprakgrupper representerade
bland ca 6400 invénare.

Forskolan har fyra avdelningar varav en ir var resursavdelning "Nyck-
elpigan”. I vir grupp har vi femton barn och fjorton av dem ir flerspréki-
ga. En tredjedel av barnen ir barn som ir i behov av sirskilt stod. Pa
"Nyckelpigan” finns det tva forskollirare, en barnskotare och en stodre-
surs. Ménga i personalgruppen ir flersprakiga.

Vi som arbetar med denna barngrupp har arbetat ménga ar i omradet
och valt att stanna for den intressanta miljon dér stindig utveckling sker.
Att arbeta med minniskor fran olika kulturer ir bade roligt och inspire-
rande, men det stiller stora krav pd personalen. Man méste vaga ifriga-
sitta sina egna virderingar och titta kritiskt pé sitt forhallningssitt. Det
ar viktigt att forsoka motas pé halva vigen och hitta nya l6sningar som
kinns bra for alla parter.

For att utveckla storstadsomrdden som ir segregerade och har hog
arbetsloshet utsigs Gardsten av regeringen att bli ett av fyra nationella
utvecklingsomradena i Sverige. Inom denna s.k. storstadssatsning skulle
alla delprojekt bygga pa brukarnas egna 6nskemal och delaktighet i om-
radet. Detta for att bryta segregationen, fa fler minniskor i arbete, héja
utbildningsnivan, stirka sprakkunskaper, ge alla elever bra skolging, 6ka
trivsel och trygghet i stadsdelen och forbittra folkhilsan. Ar 2002 évergick
projektet till att bli ett lokalt utvecklingsomrade inom storstadssatsningen.

I Gérdsten har denna satsning bl.a. resulterat i ett sprakutvecklings-
program. Detta ska skapa forutsittningar for personalen som méter barn
med ett annat modersmél 4n svenska att se barnen ur ett flersprakigt
perspektiv. For att 6ka personalens kompetens erbjuds all personal en
fempoingsutbildning, "Flersprikiga barns utveckling i férskola/skola”.

I denna artikel vill vi visa pa vart sprikutvecklande arbetssitt, dir vi
synliggor flersprakiga barns méjligheter. Vi pekar pa vikten av moders-
malets betydelse for andraspriksutvecklingen. Vi beskriver ocksa hur vil-
jan att beritta gir som en rod trdd genom hela verksamheten. Avslut-
ningsvis presenterar vi en sprakutvecklingsanalys som ligger till grund for
en kartlaggning av barnens sprakutveckling.
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Synen pa modersmalet

Forskolan skall bidra till att barn med annat modersmal 4n svenska
far moijlighet att bdde utveckla det svenska spriket och sitt moders-
mal.

(Ur Léroplan fir forskola, 1998)

Modersmadlet i hemmet

Forildrarna har en mycket stor betydelse f6r barnets férutsittning
att bli tvasprakig. Deras attityder till minoritets- och majoritets-
spriket liksom instillning till tvdsprakighet paverkar barnet. Om
forildrarna ar negativa till minoritetsspraket eller till tvisprikighet
kan barnen f4 svart att inse férdelarna med att vara tvasprakig och
att ha tva kulturella tillhorigheter.

(Svensson 1998:196)

Ménga av vara familjer som talar ett annat modersmaél idn svenska tycker
att det svenska spraket ir det viktigaste for barnet att lira. Vi hor ofta
kommentarer om att det ar "fér manga invandrarbarn i gruppen”, och
ménga av forildrarna tycker att det ska finnas fler svensktalande barn.
Att tala modersmailet i hemmet ir heller ingen sjialvklarhet. Manga famil-
jer har etablerat sig i det svenska samhillet och vixlar mellan de olika
spraken. D4 ar det viktigt att ha en dialog med forildrarna om moders-
malets betydelse s att vi pedagoger kan ge forildrarna en okad forstdelse
for hur barn tilldgnar sig sitt andrasprak. Hir har man som forskolepeda-
gog en viktig roll i att formedla vikten av att tala sitt modersmal och att
detta dr grunden for barnet nir de lir sig andraspraket. Ett starkt moders-
mal fir barnen att kdnna social identitet med foraldrarnas ursprungskul-
tur och dirmed har de littare att lira sig nya sprak.

Trygghet for ett barn ar, bland annat, att bli forstddd av en vuxen
som talar barnets sprak och som kan forklara vad som hinder, tros-
ta och vigleda pé ett sitt som barnet forstdr. Sddant bereder vigen
for det nya spraket, tvirtemot vad ménga tror. Att bli férstadd pa
sitt sprak hindrar inte barnet att ta till sig det nya, tvirtom under-
lattar det.

(Ladberg 1999:43)
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Modersmadlet i forskolan

Motivation spelar stor roll for hur mycket av det andra spraket som
lirs in. Eftersom spriket ir en stark identifikationsfaktor kanske bar-
net inte vill tala eller lira sig ett sprak som av nigon anledning upp-
levs som negativt. Samhallets virderingar, inklusive férskola och sko-
la samt den 6vriga omgivningens reaktioner spelar stor roll. Alla barn
ska inte bara kinna sig accepterade utan dven vilkomna i forskola
och skola. D4 spelar personalens attityder till barnets hemsprak en
stor roll eftersom barnets identitet till stor del ligger i hemspréket.

(Svensson 1998:196)

For manga barn ir forskolan den enda miljé barnen har for att lira in sitt
nya spriak. Dirfor ar det viktigt att barnen kan forstd sasmmanhang bide
pa sitt modersmél och pé svenska i forskolan. En annan viktig aspekt ar
att barnen ska kinna en grupptillhérighet med det egna spriket och p4 s&
sitt lattare knyta an till det svenska spriket. Det specifika med férskolan
dr att vi kan anvinda inlirningsprocesser bdde i gruppaktiviteter och var-
dagliga situationer. Hir kan modersmalstrinarna bygga broar mellan spra-
ken for att underlitta for véara flersprakiga barn.

Inom storstadssatsningen startade vi ett nytt projekt for att effektivise-
ra modersmalstriningen. P4 forskolan har vi barn frin sex stérre sprak-
grupper, dir vi kan anvinda var flersprakiga personal. Syftet ir att ut-
nyttja alla resurser vi har for att fler barn skall f4 modersmaélstrining pa
forskolan. Vi arbetar i tviargrupper i hela huset da varje sprakgrupp arbe-
tar utifrdn en s.k. sprakviska som representerar "deras” land. I sprakvis-
kan finns rim och ramsor, sdng och musik, muntliga sagor och berittel-
ser, bocker, flaggor, information om landet, pengar, matrecept, flanobil-
der och mycket mera. Manga av forildrarna bidrar med material och pé
sd sitt arbetar vi fram sprikviskan.

Handlingsplaner och sprakplaneringssamtal

Utifran observationer och dokumentationer ligger pedagog och forildrar
tillsammans upp en handlingsplan utifrdn strivansmélen i liroplanen.
Detta gor vi for att utveckla varje barns formégor, kompetenser, behov
och intressen. Handlingsplanerna utarbetas en ging per termin och innan
nista handlingsplan gors utvirderar man bade de kortsiktiga och 1angsik-
tiga malen.

Nir barnet borjar pd forskolan har vi ett sprékplaneringssamtal dir vi
diskuterar modersmalets betydelse pa forskolan och i hemmet. Pedagogen
berittar vad som ir sprakutvecklande pa forskolan och férildrarna berittar
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vad de tycker stimulerar barnens sprak i hemmet. Vi kan dé ocksa friga
fordldrarna om de vet négra ord eller fraser pA modersmaélet som ofta blir
fel nar man "6versitter” dem till svenska spriket. Vi kan pa detta sitt lista
de ord som barnet kan fa svarigheter med. Gemensamt skaffar vi oss pa si
sitt en uppfattning om hur barnet utvecklar sin tvisprakighet.

I dessa samtal pratar vi ocksd om férildrarnas bakgrund och kultur. For-
idldrarna fir dd mojlighet att beritta om sitt hemland, hur man levt dir, vad
man tycker ir viktigt i uppfostran av sina barn, hur man ser pa vistelsen hir
i Sverige, vad man har f6r framtidsplaner osv. Vi far p4 sa sitt nodvindiga
kunskaper om barnets hemmiljo och kan beritta for forildrarna om hur
man arbetar pd forskolan, vilka forvantningar man har pa forildrarna och
deras barn och dé forsoka motas pa halva vigen. Pa kopet fir vi ofta, tack
vare dessa samtal, en nirhet och en god kontakt med forildrarna som bade
barn, forildrar och personal har mycket glidje och nytta av.

Syftet med sprakplaneringssamtal ar att

e f3 en bild av barnets sprakmiljé (vilka sprik som talas, av vem och
i vilka situationer),

* {3 en nodvindig kunskap om barnets behov nir det giller spraklig
stimulans for att kunna planera och utforma verksamheten,

e vigleda forildrarna till medvetna val om graden av tvisprikighet.
Tillsammans med forildrarna planera for barnets tvasprikiga ut-
veckling och andraspréksinlarning och se barnets sprékinlirning i
ett livsperspektiv. Ndgra frigestillningar kan vara: Har barnets
béda/alla sprak utvecklats vil? Hur kan spraken stimuleras? Kom-
mer barnet att borja i svensk klass i skolan?

e stodja forildrarna i att se sin betydelse for barnets modersmélsut-
veckling,

¢ medvetandegora for sig sjilv och forildrarna om vem som har an-
svar for barnets utveckling pd modersmaélet och pa svenskan. Vad
kan forildrarna gora och vad kan vi gora?

Sprakutvecklande arbetssatt

Det kan ibland vara litt for oss vuxna att forenkla vart eget sprak nir vi
pratar med flersprikiga barn. Vi vill s girna att barnen ska forstd vad vi
sdger. Men for att oka barnets ordférrdd maste de fa hora nya ord som
utvecklar deras sprikkunskaper. Genom att ge barnen synonymer pi sa-
ker och ting i deras omgivning gor vi dem uppmirksammade pé att en
sak kan ha flera namn. Att hela tiden forsoka att ligga strax 6ver barnets
sprakforstéelse stiller stora krav pé oss pedagoger.
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Nir barnet tittar, lyssnar, kinner, luktar och smakar pa saker och
ting, lar det sig hur virlden ser ut och vad den bestar av. Genom att
barnet successivt sammanfogar alla upplevelser utvecklas tinkan-
det. Erfarenheter leder siledes till kognitiv utveckling. Den kogni-
tiva utvecklingen leder si smaningom till spraklig utveckling och
till ett sprakligt samspel...

(Svensson 1998:30)

I vart arbete har vi funnit att barnen littare lir in ny kunskap om de far
uppleva med alla sina sinnen. Genom att utforska med kinsel, smak, lukt,
syn och horsel gors upplevelsen rikare och det stirker nyfikenheten, intres-
set och engagemanget. Dirfor har vi skapat en miljo for att mota barnens
behov med en érstidshérna, upplevelserum, berittarkoja och mycket mer.
For att oka lusten till lirande har vi byggt upp ett Sprakotek. Hir finns
bra pedagogiskt material som stirker barnets sprakutveckling. Materialet
framjar savil ensprikiga som flersprakiga barns spriktillignande. Spriko-
teket dr en sprakbank, dir vi fungerar som en utlaningsresurs till alla for-
skolor i Gardsten.

Vi later berittandet gd som en rod trdd och genomsyra hela vér verk-
samhet. Att beritta folksagor, skronor, fantasisagor och vardagliga berit-
telser gor "Nyckelpigan” till en rolig plats att vistas pa. Hir fir barnen
utveckla sin fantasi, bli sedda och lyssnade p4. Genom att lyfta fram bar-
nens positiva sidor f&r man barnet att vixa och bli starkare i sin sjalvkinsla.

Att arbeta med sagor

Att tydliggora och leka in sprakforstielse genom att konkretisera sagor ar
ett arbetssitt som vi anvinder. Vi arbetar efter en fyrstegsmodell dir vi
gér frén det konkreta till det mer abstrakta. Genomgangen av en saga tar
ca tre-fyra veckor. P4 "Nyckelpigan” har vi sagans dag varje onsdag och
vid varje tillfille berittas ett steg i taget.

1. Sagan konkretiseras P4 samlingen spelar en ur personalgruppen upp
en saga dir miljén ir konkret uppbyggd. Allt i
sagan finns med — huvudpersoner, djur, hus,
mobler osv. Vi har byggt upp en liten (golv)teater
med rekvisita som berg, trad, gront gris (i form
av tyg), belysning och ett litet musikstycke som
introduktion.
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2. Flanobilder Till varje saga finns flanobilder. Vid detta tillfil-
le berittar vi sagan endast med flanobilder.

3. Bokldsning Till varje saga finns det dven en bok. Vid detta
tillfalle ldser vi boken och dé har barnen hunnit
att skaffa sig egna inre bilder av sagan.

4. Aterberattande Vid detta tillfille s far barnen dterberitta och
mala nigot som de fastnat f6r i sagan. Detta kan
man sedan anvinda till barnets sagoportfolio.
[ sagoportfolion samlar vi barnens berittelser,
teckningar och kommentarer av sagan.

[ vart Sprikotek har vi nu byggt upp ca 20 olika sagor i denna fyrstegs-
modell. Allt finns samlat i viskor eller 1ador, s& det ir litt att anvinda
materialet och framfor allt litt att ta med sig dd pedagoger i omradet
kommer f6r att 14na dem.

Muntligt berdttande

Beritta om nir du var liten! dr en vanlig uppmaning frén barn som
ar nyfikna p& hur de vuxna busat, ilskat, lidit, lekt, dngslats och
végat. Det ir ett stort fortroende att fi en sddan begiran. Och ett
utmirkt tillfalle att praktisera sin berittarkonst till husbehov. Be-
rittelser om manniskor man kiant och miljéer man upplevt ir un-
derhéllande ocksa fér vuxna. Minnen behdver inte vara dramatiska
eller uppseendevickande for att vara virda att uppmirksammas.
Formaégan att se och beritta det sillsamma i vardagen ir en sirskild
konst. Berittartekniken kommer ofta spontant, just nir man berit-
tar sjalvupplevda historier. Med hjilp av goda lyssnare kan nistan
alla minniskor beritta minnen p4 ett inspirerande sitt, nir de sjilva
ar fascinerade av sina upplevelser. Dessutom ir berittelser om man-
niskor och levnadsdden ofta litta att lyssna till, darfor att man kan
leva sig in i huvudpersonens trangmal.

(Arnstrom & Hagberg 1991:18)

For att 3 hjalp att arbeta med att utveckla barnens berittande kontakta-
de vi UIf Arnstrém som bl.a. gett ut Berdttarboken tillsammans med Pe-
ter Hagberg. Syftet var att utveckla metoder som trinar och stimulerar
barnen att beritta begripligt och intressant, vilket i sin tur stddjer sprak-
utvecklingen. Tillsammans med Ulf fick vi triana pa att anvanda oss sjilva
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som redskap. Det ir vi vuxna som ir forebilder och som kan hjilpa bar-
nen att utveckla sitt berittande.

Vad kan man beratta? ~ Vardagsberittelser och s.k. livsberittelser dr né-
got som barn inte alltid naturligt berittar. Smé
saker i vardagen kinns ibland inte sd virdefullt
att beritta om. I stillet 4r det ofta de stora upp-
levelserna som barnen berittar for oss. For att
implementera och synliggora verklighetsberit-
telser dr det vi vuxna som maéste vara forebilder.
Vi borjade dirfor att beritta om smé saker i var-
dagen pé samlingen, vid matbordet och vid an-
dra tillfillen som erbjods.

Berittande kring kultur och traditioner 4r ndgot
som vi fick lidra oss att infora i barngruppen. I
manga andra kulturer har man en starkare be-
rittartradition och forildrarna delar girna med
sig av sina berittelser till oss. Att lta barnen be-
ritta folksagor och skrénor fran foraldrarnas ur-
sprungslinder stirker identiteten.

Fantasiberittelser lockar manga barns intresse.
Hir kan vad som helst hinda! Att lata barnen
ingd i sagan ir nigot som uppskattas. Hir kan
ett blygt barn f3 frossa i att vara "den modige”
eller det vilda barnet. Var uppfattning ir att
barnen har mycket littare att fantisera 4n vuxna.

Hur minns man en Det ir viktigt att ha en 6verblick och kunna sam-

berattelse? manfatta hindelseférloppet i berittelsen. Man
maste hitta den roda trdden for att f& mjuka 6ver-
gangar mellan hindelserna. Det giller ocks3 att
skaffa sig inre bilder av berittelsen; da ir det
lattare att komma ihdg innehaéllet. Det ar ocksa
viktigt att ha en bra slutklim pa berittelsen. Man
vill ju att lyssnarna ska komma ihig berittelsen
och fora den vidare. S4 lar in den sista meningen
utantill!
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Hur gor man en I berittandet anvinder vi oss sjilva som redskap

berittelse fingslande?  och visualiserar berittelsen f6r barnen pé olika
satt. Att fortydliga med kroppssprak, ligga in
ljud, dofter och kanslor forgyller berittelsen och
ger den karaktir. P4 s sitt viicker vi olika bilder
hos barnen, beroende pé vad de sjilva har upp-
levt, och varje barn gor sin egen inre resa.

Sagokortleken

Vi arbetar ocksd med en s.k. sagokortlek. Bilderna i denna kortlek ar lite
skrimmande och mystiska. Det kan vara bilder pa troll, prinsessor, gravste-
nar, bitar, grodor, skog, skattkista, spegel mm. Man anvinder kortleken p4
s4 sitt att man drar tre olika kort eller s3 kan man styra berittelseinnehéllet
lite genom att sjilv vilja ut tre kort i leken. Sedan bygger man ihop en
berittelse. Det ar da viktigt att man héller en réd trdd och fir med en
huvudperson, plats, problem, nigra misslyckanden och girna en lirdom
samt ett bra slut. Detta beh6ver barnen fi trina p4, s att de forstar hur en
klassisk berittelse dr uppbyggd. Det dr vi vuxna som ar forebilder och visar
pa hur berittarstruktur skapas. Det dr da viktigt att barnen far hora méanga
berittelser och sagor innan de sjalva blir goda berittare. Barnens berittel-
ser spelas in pa bandspelare, varje barn har ett eget sagoband dar alla berit-
telser samlas. Dessa kan anvindas som grund f6r sprakutvecklingsanalys.

Sprakutvecklingsanalys

En kartliggning av barns sprakutveckling ir viktig for att vi pa bista sitt
ska kunna stodja barnen i deras utveckling. Genom att gora dessa analyser
fir man en allsidig, detaljerad beskrivning av vad barnet kan. Sprékut-
vecklingsanalyser gors pé alla barn i Gardsten och skall f6lja barnet som
en sprak- och utvecklingsportfolio genom hela skolsystemet.

Detta sitt att beskriva barnets sprakutveckling bygger pé att sprékinlir-
ningen ses som en inlirningsprocess. De avvikelser fran malspréket eller
de innovationer som férekommer i barnets sprik, ses som tecken p inli-
rarens egna hypoteser om hur spriket ir uppbyggt. Man formulerar sig
utifrdn den kunskap man hittills tagit till sig, utifrdn det man hittills hort.

Syftet med analysen ar att
e tidigt uppmirksamma barn med ldngsam sprakutveckling, for att
snabbare kunna ge det stéd som behdovs,
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¢ se andraspriksutvecklingen som en process och littare forstd hur
andraspraket utvecklas,

® {3 syn pa vad som ir svart i svenskan for barnet,

¢ koppla barnets sprikutveckling till sprakmiljon i forskolan och det
pedagogiska arbete som barnet erbjuds,

e vart intresse for barnets sprikutveckling motiverar barnet och ska-
par lust att lira mer,

¢ iutvecklingssamtalen med forildrarna kunna beskriva hur barnets
sprak utvecklas,

e i overlimningssamtalen kunna beskriva barnets sprakliga behov.

Berdttargrupper

For att littare f3 in analystillfillena i det vardagliga arbetet har vi infort
planerade berittelsestunder. Barnen ar indelade i fyra &ldersblandade grup-
per sé att de storre barnen kan inspirera de mindre nir de berittar. De
storre barnen far vara en forebild for de yngre, da de oftast har en mer
innehallsrik berittelse. DA ges det tillfille for ovana berittare att kopiera
ndgon annans berittelse.

Muntligt berattande i sagokojan (grupp 1)
Hir berittar forst pedagogen en fantasiberittelse, en skréna eller ndgon
folksaga. Sedan berittar barnen.

Golvteater (grupp 2)

Ett stort vitt papper placeras pa golvet. Barnen far nu tillsammans kom-
ma 6verens om vad som ska skapas pd pappret. Det kan vara en stad, en
skog, manen, en bondgdrd m.m. Alla barnen fér rita nigot som ska tillho-
ra den virld de bygger upp. Efter detta plockar pedagogen fram sm4 sa-
ker som passar till den virld som barnen har bestimt att bygga. Barnen
fortsitter att rita och bygger ihop en fantasivirld, dir de med hjilp av
sakerna leker in en berittelse.

Sinnesberattelser i upplevelserummet (grupp 3)

Hir berikar vi barnens inre virld med en sinnesberittelse. Hir fir barnen
uppleva med alla sina sinnen da vi forsoker visualisera berattelsen. Det
kan t. ex. vara en ballongfiard bland molnen eller en skogsberittelse dar vi
beskriver hur det kinns att f4 dansa med ilvorna. For att forstirka berit-
telsen anvinder vi oss av avslappnande musik, dofter och efterat fir bar-
nen massage.



Camilla Geil & Susanne Nilsson 115

Sagokorten (grupp 4)

En vuxen och max tre/fyra barn gir till "sagorummet” dir en mysig stim-
ning skapats. Med oss har vi ocksd en bandspelare, barnens egna kassett-
band och sagokortleken (till fantasiberittelser). Nar man spelar in berit-
telsen ir det viktigt att barnen inte uppfattar det som en testsituation.
Dirfor borjar alltid den vuxne att beritta med sagokorten, sedan ir det
barnens tur att beritta den styrda berittelsen. Barnen far ocksa beritta en
berittelse ur verkligheten, sma vardagliga hindelser, ett besok pa Lise-
berg eller en fodelsedag. Det innebir att pd en méanad har vi vandrat
igenom alla berittarstunder med var grupp. Vi fir da berittelser frén
varje barn som vi skriver ut och som vi sedan anvinder som underlag for
sprakutvecklingsanalyser. Den fria och den styrda berittelsen transkribe-
ras en ging per termin. Dessa ligger till grund for utvecklingssamtal och
da har vi mycket att beritta om barnets sprakutveckling.

Sprdkutvecklingsanalys

Hir ir en berittelse frin en 4,5-4rig flicka:

Det var en géng en prins, han skulle g3,

négon ville gé i slottet, man méste gd genom

regnbagen och gi pa en bro.

Och sen fanns det en vacker prinsessa.

Hon hade en fin spegel och sen blev sénder hennes

spegel. Sen fick hon en ny spegel, som kan aldrig bli sénder.
O sen fick hon, o sen gifte hon sig i ett stort slott.

Innehall och berattarstruktur
Vi borjar med att titta pd innehéllet och berittarstrukturen:
e Finns det en rod trdd i berittelsen?
e Berittar barnet i hogar (t.ex. ett sagokort at gdngen)?
* Finns det en bérjan, en handling och ett slut?
e Finns det en héjdpunkt?
® Foljer berittelsen sagans monster (huvudperson, plats, problem,
misslyckanden, avslutning, lirdom)?
e Har barnet forgyllt berittelsen med t.ex. ljud, doft m.m.?

Detta ir en klassisk berittelse som har en borjan, en mitt och ett slut.
Flickan har med en huvudperson, en plats, ett problem och en bra avslut-
ning. Berittelsen foljer en rd trad dven om det saknas tydliga kopplingar
mellan berittelsens olika delar. Det verkar som om hon mer har berittat
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om ett sagokort i taget. Hir ar det viktigt att relatera till barnets &lders-
missiga mognad, och for en fyradring dr detta en vanlig strategi. Flickan
berittar om det hon ser pé sagokorten (man mdste gd genom en regnbdge
och gad pd en bro) men lyckas ocksa utveckla och bygga ut berittelsen (sen
fick hon en spegel som aldrig blir sonder). Det visar att hon har tillagnat sig
sagans monster.

Sprakliga kvaliteter

Direfter gér vi in pd den sprakliga delen. Vi arbetar med ett grammatik-
schema med de vanligaste ordklasserna: substantiv, adjektiv, verb, pro-
nomen, konjunktioner och prepositioner. Dir sitter vi in alla ord i berit-
telsen. Strecken efter ett ord i kolumnen anger hur ménga ginger orden
ar upprepade.

substantiv adjektiv. verb pronomen prepositioner konjunktioner

en gang vacker var det // i/l och ///
en prins fin skulle han genom sen////
ga
slottet |sonder //| ville man pa
ga
regnbagen ny maste | hon ///
ga

prinsessa stort fanns hennes

spegel /// hade sig
slott blev nagon
bro fick / stort
kan bli
gifte sig

Nir man analyserar spriket utifrdn grammatikschemat ser man att hon
bojer substantiv och adjektiv (en fin spegel, ett stort slott) och dessutom
bygger hon ut substantiven med efterstillda bestimningar (en ny spegel
som aldrig kan bli sonder). Korrekt utbyggda verbfraser finns ocksa (skul-
le gi, ville gd). Aven prepositonsanvindningen fungerar. Vidare anvin-
der hon riatt form av pronomen, vilket ar intressant att uppmarksamma.
Flickan har nimligen persiska som modersmél och i persiskan anvinds
inte hon/han, utan man nimner personen vid namn eller benimner kén
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t.ex. "flickan gér till affiren eller Sara gér till affiren”. I denna berittelse
klarar hon svenskans pronomenanvindning. Hon siger Det var en gdng en
prins — han skulle gd och en vacker prinsessa — hon hade en fin spegel. Nir
det giller tempus kan vi se att flickan i huvudsak har ett da-perspektiv
men vixlar vid ett par tillfillen till ett nu-perspektiv, vilket fungerar i
sammanhanget. Aven ordféljden klarar hon (som blev, sen fick).

Kommunikationsstrategier
Barn anvinder sig av olika strategier nir de ska formedla sig till sin om-
givning. Har foljer ndgra exempel:

* Kroppssprak (pekar, gor gester och grimaser)

e Forenklingar (t.ex. "mamma cykel” ist.f. mamma har en cykel )

e Hela fraser (t.ex. "det var en ging”)

® Generaliseringar ( t.ex. "pojkar — flickar — tjejar”)

e Overanvindningar (t.ex. "gd” istillet for aka).

® Omskrivningar (t.ex. "en sin som prinsessa har pa huvet” ist.f. en
krona)

e Hittar pd/uppfinner nya ord (t.ex. "mackbryggare” ist.f. brodrost)

* Risktagare (berittar ohimmat, vigar gora fel)

e Riskundvikare (kopierar andras berittelser, mycket hjilpsckande)

Man kan se att den hir flickan ar en risktagare; hon berittar ohammat
och ir inte ridd att gora fel. Hon behover inte nigot stéd fran den vuxne
utan berittar sjilvstindigt. Ndgra andra sirskilda strategier ir inte synliga
i denna berittelse.

Helhetsintryck

Sammantaget kan vi konstatera att den har flickan har kommit en bra bit
i sin andrasprdksutveckling. Hon klarar av berittarstrukturen och hon
har borjat bygga ut fraserna.

Slutord

Nir man arbetar i ett mangkulturellt omride och méter flersprikiga barn,
krivs det stora kunskaper av oss pedagoger. Det giller att forstd hur an-
draspraket utvecklas och att modersmélet har en stor betydelse i denna
process. Genom att arbeta med sprikutvecklingsanalyser som metod far
man en allsidig och detaljerad uppféljning av barnets sprakutveckling.
Detta arbetssitt synliggor barns lirande och visar pé vilka férmégor barn
kan uppna.
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I motet med olika kulturer kan ens egna virderingar, normer och atti-
tyder stillas mot andras synsitt. D4 har man som pedagog en skyldighet
att sitta sig in i andra ménniskors sitt att se pd verkligheten. Det giller
att forstd utan att déma och att skilja mellan att férsta och att acceptera.

Att ta tillvara barnets kompetenser och framhiva detta i gruppen far
barnet att vixa och vilja beritta mera. [ var grupp har vi fitt manga sma
berittare som ilskar att utéva sina konster f6r de andra barnen. Under
den fria leken ir det inte ovanligt att se ndgot barn som sitter och berittar
for de andra barnen. Detta ser vi som ett bra betyg pa att vart arbetssitt
fungerar. Det ir s roligt att se den berittargléd vi vuxna inspirerat i
barngruppen!

Vi i arbetslaget har lyckats lyfta fram varandras olika kompetenser ge-
nom att ha en varm och 6ppen atmosfir och en tillitande milj6. Dirmed
skapar vi en vi-kinsla dar alla kinner sig delaktiga i detta arbetssitt.

"En niringsrik jord fir froet att gro och vixa upp till en praktfull
blomma.”
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