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Den roda traden

Utvardering av Stockholms stads storstadssatsning
— malomrade sprakutveckling och skolresultat

[ denna artikel redovisas en forkortad version av den utvirdering av Stock-
holms stads storstadssatsningar i omrddena Husby, Rinkeby, Régsved, cen-
trala Skiarholmen och Tensta inom malomradet sprakutveckling och skol-
resultat som tidigare publicerats i Den roda trdden (Axelsson, Lennartson-
Hokkanen & Sellgren 2002). Artikeln har samma upplaggning som boken
och foljer den formulering som 14g till grund for utvirderingsuppdraget:

e att ge en forskningsbakgrund dar aktuell forskning om barns och
ungdomars andraspréksinlidrning och tvasprikighet med fokus
pa tankande, lirande och identitetsutveckling redovisas,

e att gora en kortfattad historisk tillbakablick pa respektive stads-
dels organisation och satsningar inom méalomrédet,

® att gora en kartliaggning av de kompetensutvecklingsinsatser som
gjorts i respektive stadsdel med sirskild betoning pa 20-poings-
kursen Tvasprakiga barns sprak- och kunskapsutveckling,

e atti form av fallstudier utvirdera projekt i stadsdelarna.

Skolframgang for flersprakiga barn

Vid bérjan av 2000-talet har i Sverige 13 procent av barnen i férskolan
och 12 procent av barnen i skolan "utlaindsk bakgrund”.! Samtidigt finns
i framfor allt storstiderna en koncentration av flersprakiga barn? till vissa
omraden som vida dverstiger dessa procentsatser. Det betyder att peda-
goger i forskola och skola méter en betydligt mer varierad barn- och ung-
domsgrupp in vad som tidigare varit vanligt. Dessa barn och ungdomar
utgor en heterogen grupp som socialiserats i sina familjers kulturer och
tillagnat sig sina foraldrars sprdk som modersmal.

1 Se www.skolverket.se/fakta/statistik/index.shtml. Statistiken giller ar 2001.
2 Med flersprékiga och tvasprikiga barn avser vi barn som i sin vardag méter och
har behov av att anvinda tv4 eller flera sprik, oberoende deras behirskning av
spraken. Beteckningarna anvinds synonymt.
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Om alla barn i forskolan och skolan ska anses ha tillgéng till en likvir-
dig utbildning, maéste de inga i utbildningsorganisationer dar varje individ
ges mojlighet att utvecklas fran sin utgdngspunkt for att vid skolgdngens
slut uppnd minst godkind-nivd oberoende av utgingsliget vid starten i
forskolan och skolan. Att detta mal dnnu inte dr uppnétt vittnar skolsta-
tistiken om. Studier och statistiska undersckningar har dterkommande
dokumenterat hur de tvésprikiga eleverna som grupp halkar efter vad
giller generell skolframging och méijlighet till gymnasiestudier pa de na-
tionella programmen, sprikfirdighet i svenska och lisformaga pa svenska
(Skolverket 1993a, 1993b; Skolverkets arliga publikation Barnomsorg och
skola i siffror; Truedson, 1993). I t.ex. Skolverket (2000) framgar att
andelen "elever som ej uppnétt mélen i imnen som krivs for grundlig-
gande behorighet till nationella program i gymnasieskolan lasiret 1998/
99” var 9,7 % av samtliga elever (tabell 1.2, s.14). [ samma tabell kan
ldsas att andelen "elever med utlindsk bakgrund” som saknade behorig-
het till de nationella programmen var betydligt hégre, 20,4 %. I Skolver-
kets redovisning for 4r 2003 ir det 10,1 % av hela elevpopulationen res-
pektive 20,5 % av elevgruppen med utlindsk bakgrund som inte natt
behorighet till gymnasiets nationella program. Fortfarande ir det stor skill-
nad mellan elevgrupperna.

En vanlig slutsats i debatten om minoritetssprakselevernas generellt sim-
re skolframgéng har varit att de saknar ndgot, oftast att de saknar tillrackligt
goda kunskaper i svenska. Bakgrundsfaktorer som tid i landet, sprak- och
kulturavstind, &lder, tidigare skolging etc. forbises ofta. Tillracklig upp-
mirksamhet ges inte heller bostadsomradets och skolans sammansittning
av ensprakiga och flersprikiga talare, pedagogernas utbildning eller det pe-
dagogiska arbetssitt som dominerar. Framfor allt ges ytterst litet fokus at
det faktum att minoritetsspraksbarnen, istillet f6r att ha en brist, har en
sirskild resurs i sitt modersmal och sin specifika kulturkunskap som for-
skola och skola i hogre grad skulle kunna ta vara pa.

Centrala faktorer vid utbildning av minoritetssprakselever

I en granskning av internationell forskning med fokus pd minoritetsspraks-
elevers skolframging i olika samhillen framstir foljande omriden och

faktorer som sirskilt centrala for minoritetssprakselevers skolframging
(Axelsson, 2001; Axelsson, Lennartson-Hokkanen & Sellgren, 2002):

e det sociopolitiska sammanhanget
® sociala och kulturella processer i de miljoer barnet befinner sig i
e forskolans och skolans organisation
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e forstasprikets anvindning och status i férskolan och skolan

e utformningen av undervisningen i och pé andraspraket

e den pedagogik som bedrivs i férskolan och skolan

e utformningen av den bedémning av barnets utveckling som gors
i forskolan och skolan

e forskolans och skolans kontakt med forildrar eller malsmin

* barnets tankeutveckling, kunskaps- och identitetsutveckling.

Frin barnets perspektiv, den sist uppriknade faktorn, ir tankeutveck-
lingen samt kunskaps- och identitetsutvecklingen sirskilt centrala. Varje
barn bor ges mojlighet till utveckling och lirande pé en aldersadekvat
nivd. Om barnet har ett annat férstasprak dn majoritetsspriket och detta
forstasprak ir starkare dn andraspraket ir det vitalt for barnet att f4 moj-
lighet till fortsatt utveckling av tinkande och liarande pa detta sprik, ef-
tersom det ir pa sitt starkaste sprdk man lir och forstér bast. Samtidigt
maste barnets utveckling av andraspraket borja sd snart som moijligt for
att ocks det spraket ska kunna fungera for tinkande och lirande i fram-
tiden (Cummins, 1994, 1996; Miramontes, Nadeau & Commins, 1997;
Thomas & Collier, 1997, 2002).

Samspelet mellan utvecklingen av forsta- och andraspraket samt tan-
keférmagan understryks av bl.a. Cummins (1996) som pekar pa den tid,
5 ar eller mer, som det tar fér andraspraksinlirare att sprikligt komma
ifatt sina ensprikiga kamrater i skolans lasimnen. Om andraspréksinlarare
under denna langa tidsrymd endast har méjlighet att tilligna sig imneskun-
skaper pa ett andraspridk som de inte behirskar till fullo stiller det stora
krav pd ldrarna. Dessa méste stodja dmnesinlarningen genom varierade
arbetsformer och gemensamt utarbetade strategier for att underlitta an-
drasprikselevernas forstielse och deltagande i undervisningen (Cummins
2001).

[ sin avhandling om minoritetssprakselevers villkor i grundskolan visar
Parszyk (1999) vilka konsekvenser avsaknaden av samspel mellan sprak
och skolimnen far. Eleverna i studien far visserligen undervisning i svil
modersmél som svenska som andrasprik, men de fir det "vid sidan om”,
vilket resulterar i att de tycker att de "missar” annan undervisning i klas-
sen, uppfattar svenska som ett lirodimne mer an ett sprak att ta till sig
kunskaper p& samt beskriver att det 4r nir man behirskar svenska som
man "kan kvalificera sig till att f delta i od-undervisningen p4 svenska”
(Parszyk 1999:107). Eleverna berittar hur de tidigare, i forskolan, byggt
syrianska hus och sjungit syrianska singer och hur den tvasprakiga perso-
nalen agerat som sprakliga foredomen. Ett barn siger ocksa: "P4 dagis var
det lattast att forstd” (Parszyk 1999:116).
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Ur det samhilleliga perspektivet, det sociopolitiska ssmmanhanget, har
formuleringen av lagar, regler och styrdokument stor betydelse for de fler-
sprakiga barnen. Effekten av besluten kan avlisas pa olika nivéer i prakti-
ken och en korrelation finns till antingen integration eller assimilation.
De politiska besluten slir an tonen for vad som ir moijligt i samhillet.
Genomslagskraften for den valda tonen kan vara stark eller svag och av-
trycket den gor skapar den sociokulturella miljo det flersprikiga barnet
lever i. De flersprikiga barnen och deras familjer ar lyhorda for de signaler
som kommer fran det omgivande samhillet. Signalerna ger besked om ut-
rymmet for de egna virderingarna av sprak och kultur. Foérskolan och sko-
lan ar speglingar av samhillet, men har i den enskilda enheten ett sving-
rum som innebir att organisationen, personalens kompetens och attityder
kan goéra en skillnad. Barnen gynnas av en sociokulturellt stédjande miljo
dar utgdngspunkten ir den kunskap och erfarenhet barnen for med sig och
dar det finns en liarande dialog mellan elev och larare. Bedomningen av
elevens arbete ir en sirskild del av den pedagogik som bedrivs och dir
pekar forskningen p4 fordelarna med en individrelaterad, processinriktad
bedémning som syftar till att stodja barnets/elevens utveckling.

Fragan om sprikval i klassrummet har inte bara pedagogiska utan ock-
sd sociopolitiska implikationer. Att insistera pa att bara svenska fér an-
vindas i klassrummen ir ett sitt att forstirka redan befintliga maktfor-
héllanden. Att visa respekt fér andra sprak, kunskaper och erfarenheter
genom att tillita och ge dem mening och utrymme i klassrummet siger
nigot om villigheten att bry sig om grundliggande ojamlikheter i samhil-
let. Det dr detta Thomas & Collier (1997, 2002)? syftar pa nir de talar
om en sociokulturellt stddjande miljo. Istallet for att utova en strikt allt-
eller-intet-ideologi — for eller emot forstaspraket — kan man med stod av
forskningen tinka sig olika organisatoriska modeller f6r undervisningen.
Skolan kan i ndgot/négra av elevernas sprak erbjuda sig att:

1. ge tvasprikig undervisning, 50% p4 svenska och 50% p& moders-
maélet (jfr Thomas & Collier 1997, 2002)
2. ge nigot dmne/ldsdr pad modersmailet (jfr May 1994)

3. ge ndgot temaomrade/termin p& modersmalet (jfr May 1994)
4. utveckla samarbete klasslirare/dmneslidrare — modersmalslirare
— lérare i svenska som andrasprék (jfr Bergman et al. 2001)

5. ge uppgifter som 16ses pad modersmalet och redovisas pad mo-
dersmalet och/eller pa svenska (jfr DeFazio 1997).

3 Se Axelsson, Lennartson-Hokkanen & Sellgren 2002 for en detaljerad redovis-
ning av Thomas & Colliers omfattande studie av flersprékiga barns skolframgéng.
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Den f6rsta programformen anknyter till de tvivigs- och envigsprogram
som redovisats av Thomas & Collier (1997). I dessa undervisningspro-
gram som benidmns "berikande” tillgodoses savil tinkande och lirande
som den sociala integreringen med majoritetsbarn. En klass i ett ameri-
kanskt tvivigsprogram kan till hilften besti av barn med engelska som
forstasprik och till hilften av barn med spanska som forstasprak. Under-
visningen i klassen ges halva tiden p4 engelska och halva tiden p4 spanska
vilket innebir att alla barn fir mojlighet att utveckla kunskap pa sitt mo-
dersmal samtidigt som de lir sig och utvecklar kunskap p4 ett andrasprak.
[ ett amerikanskt envigsprogram far minoritetsbarnen undervisning halva
dagen pa sitt forstasprak och halva dagen pé engelska. Skillnaden mellan
programtyperna ir bide social och spréklig. I envigsprogrammet ir de
minoritetssprikstalande barnen endast halva dagen socialt integrerade med
barn med engelska som f6rstaspriak. De engelsktalande barnen & sin sida
far inte mojlighet att lara sig ett andrasprak.

Den andra och tredje programformen, dir modersmalet anvinds i né-
got amne eller temaomrade, har sirskilt beskrivits genom arbetet i den
nyzeelandska skolan Richmond Road.*

Den fjirde programformen, samarbete mellan olika kategorier av lira-
re, beskrivs i Bergman et al. (2001) dir exempel ges pé hur damneslirare
och lirare i svenska som andrasprik samarbetar for att tillgodose bade
elevernas sprak- och kunskapsutveckling.

Ett exempel pa en skola som anvinder den femte programformen for
att integrera modersmaélet i den dagliga undervisningen ir The Interna-
tional High School at Laguardia Community College i New York (DeFa-
zio, 1997; Cummins, 2000). Aven om engelska &r det dominerande un-
dervisningssprdket genomsyras skolan av en flersprakig inlarningsmiljo.
Genom att skolan anvinder portfolio som sin huvudsakliga killa for be-
domning kan elevernas forstasprak integreras i alla faser av lirande och
bedémning. Nir eleverna arbetar med olika tvirdisciplinira amnen kan
de vilja att gora sina arbeten pd engelska, forstaspriket eller badadera.
Lirare som inte sjilva behirskar en elevs forstasprak tar hjilp av kollegor,
andra elever eller medlemmar i nirsamhillet for 6versittning. For att
stodja elevernas kunskapsutveckling pa forstaspraket har larare, elever
och foraldrar inforskaffat ett stort antal skrifter pa olika forstasprak (De-
Fazio 1997).

[ ett svenskt sammanhang skulle detta innebira att modersmaélslirarna
i mojligaste man maste lokalanstillas och att modersmalsundervisningen
maste tas in i det ordinarie schemat pé tider som 4r gynnsamma. Det

4 Se May (1994) samt Axelsson (2001) for en svensk presentation.
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innebir att alla lirarkategorier som ir inblandade i en elevs utveckling
bereds méjlighet till dialog och samplanering for att pd bista sitt tillsam-
mans stodja eleven. Eleven ska fa mojlighet att vixelvis gora uppgifter pa
sina bida sprak och dessa arbeten ska ges en jaimlik bedémning och vir-
deras lika hogt (jfr Cook 1999). Sévil klassrum som skolans bibliotek
maéste innehélla bocker och material pa svenska och pa elevernas moders-
mal si att de tvasprakiga eleverna far stod for sitt larande genom att ut-
veckla kunskap genom bade modersmalet och svenskan. Sddana arrange-
mang skulle dessutom tydliggora for de ensprakiga svensktalande elever-
na att kunskap kan férmedlas pa alla sprak, inte bara pa svenska.

Ett av de primira mélen i den svenska skolan (Lpo94) ir att eleverna
ska gd ut skolan med tillrickliga kunskaper for att kunna fortsitta till
hogre studier samt ta del i det demokratiska samhillslivet. Vigarna till
detta mal kan variera, men malet ir detsamma for alla elever. I denna
forkortade forskningsbakgrund® har fokus varit p& barn och elever med
ett annat modersmal idn svenska och skolornas ansvar att ge dessa elever
en likvirdig utbildning. For att uppné detta 6vergripande mél maste varje
elevs forutsittningar och behov beaktas. Vilken situation och organisa-
tion ar nodvindig for att just denna elev ska kunna foérstd undervisningen
och ta till sig amnesinnehallet? Vilket socialt klimat behévs for att barn
med en annan bakgrund #n majoritetens ska kunna kinna sig uppskattade
och vil till mods? Vilka villkor méste uppfyllas for att dessa unga indivi-
der ska utvecklas och f4 dem att vilja ta aktiv del i samhallet?

Stadsdelarnas organisation med inriktning pa flersprakiga barn

I de fem stadsdelarna, Kista, Rinkeby, Skirholmen, Spanga-Tensta och
Vantor, aterfinns mdlomradet sprakutveckling och skolresultat inom det
ansvarsomrade chefen for barn och ungdom, forskola-skola, fritid (eller
motsvarande) har. Var och en av dessa chefer har vid ndgon tidpunkt
initierat anstillning av en sirskilt spradkutvecklingsansvarig person (sex
personer totalt i de fem stadsdelarna) som har tilldelats det operativa
ansvaret for sprakutvecklingen hos stadsdelens barn och ungdomar. I Stor-
stadssatsningens berérda omradden (Husby, Rinkeby, Ragsved, centrala
Skirholmen och Tensta) innebir detta till niastan uteslutande del
sprakutvecklingen hos flersprakiga barn. Uppgiften for de sprakutveck-
lingsansvariga ar att vara en link mellan barn- och ungdomschefen och
filtet, att samordna och utféra de uppgifter som bestims centralt i stads-

5 Se Axelsson, Lennartson-Hokkanen & Sellgren 2002 for den fullstindiga

versionen.
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delen samt att vara lyhérda for filtets behov och énskemal, bedriva peda-
gogiskt utvecklingsarbete, utvirdera verksamheterna, halla sig uppdate-
rade om forskningsliget etc.

For att prioriteringen och kontinuiteten av arbetet med sprikutveckling
och skolresultat for flersprakiga barn ska uppritthéllas bedémer utvirde-
ringen att var och en av de berdrda stadsdelarna har behov av en perma-
nent anstilld sprakutvecklingsansvarig person med god kompetens om fler-
sprakiga barns sprak- och kunskapsutveckling. Denna person behover ha
en vil fungerande kanal upp4t i stadsdelen for att i del av, deltaga i och
kunna péverka de beslut som tas inom méalomradet i stadsdelen. Samtidigt
maste den sprakutvecklingsansvariga ha goda kontakter med filtet, forsko-
la och skola for att kunna finga upp behov samt fora ut de senaste forsk-
ningsronen. Det sistnimnda forutsitter ocksd regelbunden kontakt med
relevanta forskningsinstitutioner. Dessutom bedémer utvirderingen att

Figur 1. Organisation for att framja flersprikiga barns sprdk- och kunskaps-
utveckling

staden
sprakforskn.informator

stadsdelsledningen

sprakutvecklingsansvarig

/ forskola, skola \

forskolechefer sprakpedagoger?® rektorer
sprakansvariga sprakansvariga
forskola skola
pedagoger pedagoger

6 Utvirderingen ser funktionen sprikpedagog som en potentiellt 6vergiende
funktion till dess pedagogerna i forskolan och skolan har utvecklat kompetens
om tvasprikiga barns sprak- och kunskapsutveckling.
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Stockholms stads centrala ledning har behov av att radfriga de sprik-
utvecklingsansvariga innan allminna pdbud fors ut, eftersom det visat sig
att de flersprékiga barnens behov tenderar att glommas bort pa central
nivd. Utvirderingen foresldr ocksd en ny funktion, en sprakforsknings-
informator, som ytterligare skulle fungera som en bro mellan forskningen
och filtet och kontinuerligt kunna féra ut de senaste ronen.

[ figur 1 ges ett forslag till en organisation som utvirderingen anser att
stadsdelarna och i foérlingningen staden behover for att de flersprakiga
barnens behov skall kunna tillgodoses. De fem berérda stadsdelarna i Stock-
holm uppfyller i hég utstrickning detta, men med olika grad av utbygg-
nad, kontinuitet och stringens i organisationen.

Kompetensutveckling av pedagoger i forskola och skola

Inom ramen fér uppdraget skulle kompetenshéjande fortbildning for
verksamma pedagoger utvirderas. Vid ett inledande méte med represen-
tanter frdn Stockholms stad bestimdes att fokus skulle vara p& kursen
Tvdsprdkiga barns sprdk- och kunskapsutveckling som ir en fortbildning
for yrkesverksamma pedagoger inom férskolan och grundskolan. Den ges
av Centrum for tvasprakighetsforskning vid Stockholms universitet och
omfattar 20 poiang som ir uppdelade pa 4 terminer, dvs. lises pa kvarts-
fart. Kursens delkurser ar:

1. Migration, kultur och kommunikation, 5p.
2. Tvasprakig utveckling, 5p.

3. Performansanalys, 5p.

4. Att lira pa ett andrasprik, 5p.

Syftet med denna del av utvirderingen ir att ur olika perspektiv belysa
vilka effekter den genomférda utbildningen av pedagogerna har haft for
verksamhetens organisation, arbetslaget, pedagogerna och barnen. Vida-
re jimfors utbildningens uppliggning i olika stadsdelar. Meningen ir att
detta arbete ska kunna ge underlag for beslutsfattare i det fortsatta utveck-
lingsarbetet inom omradet sprikutveckling och skolresultat, men ocksi
kunna vara ett stoff att utgd ifran i det reflekterande och praktiska arbe-
tet i den pedagogiska verksamheten.

Foljande frigestillningar har varit centrala i arbetet:

e Vilken effekt har kursen haft for pedagogernas kunskap om tva-
sprakiga barns sprik- och kunskapsutveckling?
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e Vilken effekt har kursen haft for pedagogernas arbete med de
tvésprdkiga barnen med avseende pé barnens sprak- och kun-
skapsutveckling?

e Vilken effekt har kursen haft pa forskolans och skolans organisa-
tion?

e Hur ser uppléiggningen ut i de olika stadsdelarna?

¢ Vilken effekt har kursen haft pa de tvasprakiga barnens sprikut-
veckling och kunskapsutveckling?

For att belysa utbildningens eventuella effekter har ett stort antal fragor
stillts via en enkit till de pedagoger som deltagit i kursen. Cheferna for
de pedagoger som genomgatt kursen har ocksa besvarat frigor om kur-
sens effekt i intervjuer och likasa har ett antal elever muntligt tillfragats
om forhéllningssitt och arbetssitt i skolan.

Enkiten skickades till de pedagoger i stadsdelarna Kista, Rinkeby, Skir-
holmen och Spanga-Tensta som genomgétt kursen och godkints p& minst
16 poing av kursens totala 20 poing. Den omfattade 86 frigor om bl.a.
pedagogens utbildning och erfarenhet, kursens uppliggning och de olika
delkursernas innehéll och skickades ut till 153 pedagoger i stadsdelarna.

I enkiten formulerades medvetet ett stort antal 6ppna fragor i syfte att
ta del av pedagogernas egna roster om kursen och att ej styra genom fasta
svarsalternativ. Att fi pedagogernas egna formuleringar via enkitsvaren
bedémdes motivera det merarbete bearbetningen av sidana svar medfor.
Dirfor dr majoriteten av frdgorna 6ppna, eller ja och nej-frigor med moj-
lighet att direfter motivera eller kommentera sitt svar. Antalet pedago-
ger som besvarat enkiten dr 114, vilket ger en svarsfrekvens pa 74,5 %.

Forskolechefer, verksamhetschefer och rektorer inom skolan intervjua-
des pa sina arbetsplatser utom forskolecheferna i Kista som 6nskade besva-
ra frigorna i form av enkit. Frigorna handlar om i vilken utstrickning de
har sett en effekt av att pedagoger i verksamheten har gtt denna fortbild-
ning och vad de kan se av forindringar i pedagogens forhéllningssitt och
arbetssitt. Manga av frigorna ir i princip desamma som till pedagogerna,
men stillda for att belysa effekten ur chefs- och ledningsperspektiv. Anta-
let chefer som besvarat frigorna i intervju eller via enkit ar 33 stycken.

Antal elever som intervjuats dr 17 och de ir i 8ldrarna 12-16 &r. De
kommer fran fyra olika klasser i tre olika skolor och representerar tva av
stadsdelarna.
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Resultat av enkatundersokningen med pedagogerna och
intervjuerna med cheferna

Kursen har anordnats i sin nuvarande form sedan 1997 i Rinkeby och
Kista. I Skirholmen paborjades den forsta kursen varen 1999 och i Spénga-
Tensta startade den varen 2000. I Ragsved startade forsta kursen véren
2001 och eftersom kursdeltagarna blev fardiga forst i januari 2003 finns
dessa inte med i denna utvirdering.

Uppliggningen av kursen har varierat i stadsdelarna, men dven &ver tid
i samma stadsdel. [ Rinkeby t.ex. har utbildningen legat utanfér arbetstid,
dvs. bade undervisningstid och studietid ligger p& pedagogens fritid.

Alla har gitt kursen under en tvadrsperiod och pa frigan om vilken tid
pa dagen som kursen hélls har man angivit klockslag. Utifrén denna upp-
delning uppger 30 % (34)7 att de gétt kursen pé arbetstid, 66 % (75) har
gatt den pa sin fritid och 5 pedagoger uppger "bade och” genom att upp-
liggningen foérindrades under kursens ging.

Pedagogernas bakgrund

Gruppen som helhet bestér till stor del av mangarigt erfarna pedagoger
dir s& ménga som 78 % (86) har arbetat tio &r eller mer i yrket och av
dessa har 42 % (46) av samtliga arbetat i 20 ar eller mer. Spannvidden ar
stor i den tidsmissiga erfarenhet pedagogerna har av att arbeta med tva-
sprakiga barn (2-31 ar). Mer an halften (56 %) har mer dn 10 ars erfaren-
het av det och sd manga som 20 % har under 21 &rs tid eller lingre arbetat
med tvasprakiga barn. Tabell 1 visar i vilken stadsdel och verksamhet de
medverkande pedagogerna arbetar. Nigra pedagoger har bytt stadsdel
eller kommun och hamnar inom kategorin "annan”.

Verksamhet

Stadsdel forskola skola Total

Antal % Total Antal % Total Antal % Total
Kista 20 17,5 % 35 30,7 % 55 48,2 %
Rinkeby 8 7,0 % 23 20,2 % 31 27,2 %
Skarholmen 1 0,9 % 9 7,9% 10 8,8%
Tensta 5 4,4% 5 4,4 % 10 8,8%
annan 8 7,0 % 8 7,0%
Total 34 29,8 % 80 70,2 % 114 | 100,0 %

Tabell 1. Pedagogernas fordelning pa stadsdel och verksambhet.

7 Siffror inom parentes stir for antal.
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Delkurs 1 - Migration, kultur och kommunikation

De stora 6vergripande frigorna i den hir delkursen behandlar formagan
att urskilja barnens socialisationsméonster, synen pa kulturméten, synen
pa sprak och sprikanvindning och synliggérandet av egna och andras at-
tityder och virderingar. Vidare ges en orientering om kulturméten i sko-
lan och om tvasprakiga elevers undervisningssituation.

Fragorna i utvirderingen var av karaktiren Har den hdr kursen innebu-
rit en fordndring hos Dig vad giller...?, med svarsalternativen ja eller nej.
Dirtill ombads man att vidareutveckla och férklara hur, om man hade ett
jakande svar.

En stor majoritet anser att kursen inneburit en forindring av den egna
synen pa kulturméten och p vad som hinder vid kulturméten. Det pe-
dagogerna nu siger sig inse ar att "kultur ir ett helt levnadsménster inte
bara dans och sing” och "ur kulturméten finns en rik killa av varandras
erfarenheter att 6sa ur”. Fler av pedagogernas kommentarer far dskidlig-
gora behallningen av delkursen:

— "Jag har blivit mer medveten om hur den kulturella bakgrunden
paverkar minniskors sitt att se pd omvirlden.”

— ”"Beroende p4 olika kulturer, vad vi har med oss i ryggsicken, si
kan jag forstd olika sitt att vara pa eller hantera vissa konflikter.”

— ”Ar mer lyhord, tar reda pd mer om familjerna och deras bak-
grund, allt 4r inte svart eller vitt lingre.”

— "Fatt storre insikt i hur barn frdn grupporienterade kulturer
fungerar.”

— "Tidigare var alla barn lika for mig utan att jag forstod att jag
bedémde dem frin mitt svenska medelklassperspektiv. Idag har
jag storre kunskap om olika kulturer (dven min egen!). Jag tors g
in och diskutera med dem om olikheter och dess konsekvenser.”

Delkurs 2 — Tvdspradkig utveckling

Denna delkurs innehéller en orientering om simultan och successiv inlir-
ning av tva sprak hos barn och belyser faktorer som paverkar flersprakiga
barns sprakutveckling. Den ger dven en orientering om tvasprakighet i
forskolan och skolan ur aspekterna organisationsmodeller, sprikutveck-
ling och skolframgang.

Ménga av frdgorna om den hir delkursen handlar om huruvida kursen
inneburit nigon forindring i sddant som ror den egna synen p4, eller
kunskapen om, tvisprakig utveckling och synen pa modersmailets bety-
delse och om detta tas till vara i det dagliga arbetet.
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Vad giller pedagogernas syn pd modersmalets betydelse generellt upp-
ger 75 % (86) att den har forindrats. Manga ger hir uttryck for att kursen
har inneburit att de fatt en férdjupad forstéelse for hur viktigt det dr med
modersmélet (48). Annat som tas upp i kommentarerna hir ir att mo-
dersmalet har betydelse for inldrningen av svenska som ett andrasprik,
att modersmalet har betydelse for barnets identitet och utveckling och
dven att modersmaélsundervisningens utformning ir av betydelse. Av de 28
som uppger att ingen forandring har skett i frigan ir det manga som kom-
menterar att de redan hade kunskap om hur viktigt det ir med modersma-
let och att de redan hade ett for barnen befrimjande férhéllningssitt.

De nya kunskaperna om modersmaélets betydelse innebar ocksé att pe-
dagogerna (83) i hogre grad idn tidigare uppmuntrar barnen och forald-
rarna att barnen ska delta i modersmaélstrining eller modersmalsunder-
visning. Detta goér man ofta nir man har utvecklingssamtal, foraldramo-
te, i lektionssammanhang eller i mer informella samtal.

Likasa siger 20 av cheferna att de ser att pedagogernas syn pa moders-
malets betydelse har férindrats i och med kursen och att det blivit tydli-
gare for alla lirare genom denna kurs. Pedagogerna vill nu i mycket stor-
re utstrickning samarbeta med modersmalstrianarna/modersmalslararna.
Man ser dessa och forildrarna som ytterst viktiga personer fér barnet.

En friga ir om man som pedagog kan arbeta modersméilsbefrimjande
trots att man ej behirskar spraket i frdga och pa detta svarade 95 pedago-
ger jakande. Pedagogernas konkreta exempel pd detta ges hir genom de
egna formuleringarna:

— "Sagor kan lanas bidde pa svenska och modersmalet och i ett
samarbete med forildrarna lisas parallellt, det kan synas pé vig-
garna att det finns olika modersmal, forsoka hoja statusen for
andra sprak.”

— ”Aterigen attityden, jag méste visa att modersmalet ar viktigt,
t.ex. genom att vara intresserad av vad saker heter pé olika mo-
dersmal, besoka sagostunder pé olika modersmaél. Vi later for-
ildrar oversitta sagobdcker och lisa in pa band.”

— "Att hela tiden visa intresse for deras sprak. Jimfora olika sprak
— se att alla sprak har vissa bestidndsdelar.”

— "Pedagogen kan uppmuntra barnen att diskutera t.ex. problem,
med elever i samma sprakgrupp.”
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Delkurs 3 — Performansanalys

Delkursen Performansanalys ger kursdeltagarna kunskaper bl.a. i ett sitt
att analysera barnens sprikutveckling for att kunna faststilla pd vilken
sprakutvecklingsniva i svenska som andrasprak barnet befinner sig.

En tydlig effekt av kursen ir att nastan samtliga pedagoger (109) fatt en
kompetens i att utfora sprakutvecklingsanalyser, som de tidigare inte hade.
Endast 5 hade denna kompetens fére kursen. 80 pedagoger gor nu sprakut-
vecklingsanalyser regelbundet p& barnens sprakliga produktion i svenska
som andrasprak. Vid frigan om pa vilket sitt man anvinder sig av den
information som pedagogen fir via sprikutvecklingsanalyserna fanns en
angiven lista med f6rslag dir personerna kryssade for de alternativ som
staimde in (flera alternativ majliga). Tabell 2 visar hur de fordelade sig.

Anvandning av sprakanalys Svarat ”ja”
Vid utvecklingssamtal 77
For att individualisera 75
Vid kollegiala samtal 68
For att planera undervisningen/ 59
verksamheten for gruppen

Vid overlamnandesamtal 54
Vid elevhandledning 43

Tabell 2. Pedagogernas svar pd hur de anvinder sig av informationen frdn
sprakutvecklingsanalyserna

Delkurs 4: Att ldra pa ett andrasprdk

For att ta reda pa om arbetssitten i t.ex. ett temaomrade eller i imnesun-
dervisningen har majlighet att forindras efter det att pedagogen gitt den-
na kurs, tillfrdgades pedagogerna om kursen inneburit nigon forandring i
hur de anser att det arbetet ska vara utformat fér att det skall bli s& sprak-
och kunskapsutvecklande som mojligt for barnen/eleverna.

Det man nu fitt insikt om 4r, att om barnen ska ha méijlighet att
tillgodogora sig kunskaper och utveckla dessa via ett andrasprak, s maés-
te man som pedagog dven arbeta med fokus pa sprakutveckling i alla
sammanhang. Som exempel pa hur kursen foérindrat deras synsitt tar
35 % av pedagogerna (40) upp hur viktiga arbetssitten dr for dmnes-
undervisning/temaarbete for att barnen ska f& en parallell sprak- och
kunskapsutveckling.

Efter kursen forstir pedagogerna virdet av att arbetet utgér fran, eller
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har sin borjan i, barnens intressen, erfarenheter och tidigare kunskaper.
Fler exempel som anges dr att man nu vet att man maste arbeta mer
kontextbundet, att det maste fd finnas ménga tillfillen till interaktion
mellan barnen och att det ir viktigt med en flerstimmighet i klassrum-
met och i férskolegruppen. Nigra svarsformuleringar fir dskddliggora
detta:

— "Jag har lirt mig att vara mer konkret, att anvinda mer bilder,
material och att i man av mojlighet utga fran barnens situation.”

— "Olika arbetssitt t.ex. att anvinda sig mer av elevernas tidigare
erfarenheter genom fri skrivning, riktad skrivning.”

— "Arbeta i mindre grupper f6r in- och utflédet, stiller mera mot-
fragor, later barnen sjilva fa forklara och klara ut, tinker ej sprak
i pass utan hela tiden.”

— "Vi anvinder inte bara liroboken utan eleverna himtar ocksa
kunskap fran litteratur pa biblioteket. De gor mindmaps, skri-
ver stddord, arbetar tillsammans, diskuterar, gér egna bocker,
redovisar sjilva i grupp och argumenterar. Alla gor sd gott de
kan och far respons pa det.”

—"Jag ser SO och matte mer som sprakimnen.”

Ett elevperspektiv — intervjustudie med 17 elever

Eleverna ger i sina intervjusvar exempel fran sin skolvardag som med
sikerhet kan relateras till att det bland de pedagoger de méter i undervis-
ningen finns kompetens inom dmnesomradet tvisprakiga barns sprik-
och kunskapsutveckling eller andraspriksinlirning. P4 frigan om eleven
visste vad performansanalyser ar f6r ndgot och om de visste nagot om sin
egen sprakutvecklingsniva i svenska si skiljer sig svaren t. De elever som
har kunskap (12 st) om den egna sprakutvecklingen i svenska kan siga
vilken niva de just nu befinner sig pa och fler elever relaterar dven sin
sprakutveckling till den sprikutvecklingstriangel som beskrivs av Berg-
man i Skolverkets referensmaterial (1998:39).

Det finns ocksa en stor medvetenhet om modersmalets betydelse hos
sd gott som samtliga elever och de poingterar att detta ir nigot som
négra av deras pedagoger dterkommande tar upp och betonar som vik-
tigt. Eleverna siger t.ex.: "Ja, de brukar prata med foraldrarna och fraga
varfor man inte har det”, ”Ja, min lirare brukar beritta att det ir littare
att lira sig nu att det blir svirare nir man ir ildre och att man ska ta
chansen” och "Ja, dom siger det, en elev ville sluta och da 6vertalade de
den att fortsitta.”
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Slutsatser

Utifrén den sammanstillning av enkiterna frdn 114 pedagoger som gitt
kursen och intervjuer med deras chefer kan vi konstatera féljande:

1. Pedagogerna anser att deras kunskaper om tvasprikiga barns
sprakutveckling och kunskapsutveckling har ckat. Pedagogerna
uttalar att de nu har en stérre kunskap om den egna kulturen
och en djupare forstielse for andra kulturer och fér vad som
hinder vid kulturméten. De har kunskap om hur tvasprikig ut-
veckling gar till och kan stodjas. De kan bedéma var barnen be-
finner sig i sin sprakutveckling med hjilp av sprakutvecklings-
analys och ta hjilp av den information den ger i det dagliga ar-
betet med barnen. De forstdr nu hur lirande pé ett andrasprak
gér till och hur man som pedagog kan arbeta f6r en parallell
sprak- och kunskapsutveckling.

2. Pedagogerna anser att de utifrdn de nya kunskaperna, teoretiska
och didaktiska, har forindrat sina arbetssdtt sé att de i hogre
grad befrimjar en sprak- och kunskapsutveckling hos barnen.
Detta bekriftas av pedagogernas chefer.

3. Den effekt kursen haft p de olika nivierna inom verksamheter-
nas organisation ir bl.a. att dmnena svenska och svenska som
andrasprak har lagts parallellt. Kriterier for vem som ska lisa
vad har tagits fram vilket har tydliggjort imnena. Arbetet med
sprakutvecklingsanalyser har organiserats pé olika sitt och pe-
dagoger som har gitt kursen har t.ex. fitt en handledande roll i
det arbetet. En viss nyordning i organisationen kring moders-
malslirarna har ocksé gjorts. Flera av pedagogerna har fitt nya
arbetsuppgifter, t.ex. i évergripande sprikutvecklingssamman-
hang i férskolan/skolan.

4. Uppléiggningen av kursen i de berérda stadsdelarna ser olika ut. I
Rinkeby gir pedagogerna kursen helt och hallet pé sin fritid. De
har schemalagda kurstillfillen en gang i veckan under hela ter-
minerna. I Skirholmen ir uppliggningen likadan férutom att
man i stadsdelen enats om att kursdeltagaren ska fa ledigt en
halv dag/vecka med 16n. Kursdeltagarna i Spanga-Tensta fick gd
de schemalagda lektionerna pa arbetstid en formiddag i veckan,
men resten av kursarbetet hianvisades till fritiden. I Kista gér
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pedagogerna kurs under en intensiv femveckorsperiod, da de ir
tjanstlediga och det finns en vikarie insatt.

5. Utvirderingsgruppen var, redan i det inledande skedet av utvir-
deringsarbetet, medveten om att det inom ramen for det ettari-
ga uppdraget inte skulle vara majligt att pavisa ndgon effekt av
kompetensutvecklingen hos enskilda elever. Den huvudsakliga
motiveringen for att fragestillningen 6ver huvud taget togs med
var att frigan om adekvata mitinstrument for flersprikiga barns
sprak- och kunskapsutveckling maste 16sas. Hir menar vi att sta-
den i samarbete med foretradare p& de 6vriga nivderna maste
l6sa denna fraga.

Enskilda projekt i storstadssatsningen

Inom ramen for Stockholms stads storstadssatsning har enskilda projekt
drivits inom skola och férskola. Insatserna ir tiankta att leda till en konti-
nuerlig utveckling av arbetssitt i férskola och skola med fokus pa barns
sprak- och kunskapsutveckling.

Syftet med denna del av rapporten ir att genom fallstudier undersoka
framgangsfaktorer i metoder och arbetssitt som har karakteriserat stor-
stadsinsatserna i Stockholms stad. Utvirderingen av projekten i fallstu-
dier syftar till att ge stoff for praktikerreflektion samt ge underlag for
pedagoger som soker ett sprakutvecklande arbetssitt for att frimja tva-
sprakiga barns sprak- och kunskapsutveckling.

Utvirderingsgruppen kom 6verens med representanter frin Stockholms
stad om vilka kriterier som skulle foreligga vid urvalet av fallstudierna. Det
fastlades att projekten skulle vara framgangsrika och att det skulle finnas
en balans mellan skola och forskola. Vidare fanns 6nskema@l att narstudier-
na skulle goras av projekt fran olika typer av verksamheter spridda 6ver
staden for att dirigenom f3 en storre bredd pa utvirderingen.

For att ge en bild av vilka skilda verksamheter som bedrivits inom ra-
men for storstadssatsningen listas de nio projekten i utvirderingen nedan:

. Somaliska projektet for kvinnor och barn i Rinkeby

. Fantasifabriken i Skiarholmen

. Foreberedelseklass i Hjulstaskolan, Tensta

. Sprakpedagogerna i Régsved

. Bifrostprojekt pa Dalhagsskolan, Husby

. Osterholmsskolan i Skirholmen — matematik, naturvetenskap
och sprik

U N WN =



164 Symposium 2003

7. Barnen i véra hjiartan, Tensta
8. Mediaverkstad pd Oxhagsskolan, Kista
9. Sprikteam i Rinkeby

Utvirderingen av de enskilda projekten tar sin utgdngspunkt i faktorerna
i figur 2 nedan. Dessa har i forskning utpekats som centrala komponenter
i ett sprakutvecklande arbetssitt fér andraspraksinlirare.

Svenska som
andrasprak och

Modersmal sprakutvecklingsanalys
Arbetsgladje Autentiskt
och motivation material och
produktion

Figur 2. Faktorer for att bedoma ett spriakutvecklande arbetssditt.

Med utgdngspunkt i figur 2 illustreras hir faktorerna for att bedoma ett
sprakutvecklande arbetssitt med ett fital exempel fran de enskilda pro-
jekten. I det somaliska projektet fér kvinnor och barn i Rinkeby har mo-
dersmdlets centrala roll i andraspréksinlarningen uppmirksammats. Har
tillgodoses barnens behov av bdde forstaspraket och andraspriket dd bade
svensk och somalisk personal ar anstilld. Den somaliska personalen har
tre viktiga funktioner. For det forsta ir de en stor resurs genom att de
stimulerar modersmalet och dirigenom skapar en jimvikt mellan mo-
dersmél och andraspriket svenska. For det andra bildar den somaliska
personalen en viktig kulturbro mellan svenskar och somalier vilket san-
nolikt leder till en positiv samverkan dem emellan samt till férstielse och
respekt for varandras liv (se ocksd Rodell Olgac 2000). En tredje betydel-
sefull funktion ir att den somaliska personalen utgor en stor trygghet for
bade barn och forildrar. Genom att den sociala samvaron priglas av trygg-
het utvecklas ocksa spraken pé ett naturligt sitt.

Svenska som andrasprdk och spriakutvecklingsanalys kan &skadliggoras
med sprakpedagogernas arbete i Rigsved. Sprakpedagogerna forordar an-
viandning av sprakutvecklingsanalys och arbetar med att formedla sprak-
utvecklande och berikande arbetssitt i svenska som andrasprik till peda-
gogerna i forskola och skola. Nigra representativa exempel pa dessa ar-
betssitt ir t.ex. skonlitteratur som liromedel, tematisk och dmnesover-
gripande undervisning samt samarbetsinlidrning (cooperative learning).
Dessutom forsoker sprikpedagogerna gora lirarna medvetna om forde-
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larna med ett tvirkulturellt perspektiv i material och bocker och vikten
av ett reflekterande tinkande ur ett sprikutvecklingsperspektiv.

Vad giller punkterna arbetsglidje och motivation respektive autentiskt
material och produktion bor dessa efterstrivas i undervisningen eftersom
sprakinlirning bist sker genom ett meningsfullt innehall och kommunika-
tion. Eleverna tilldgnar sig kunskap bittre om de upplever undervisningen
och inldrningen engagerande. Om hur man skapar en inlarningsmiljo som
praglas av engagemang skriver sprakforskaren Olga Dysthe (1995:39): "En
betingelse for dkta engagemang tycks vara att liraren anser att eleverna har
ndgot att bidra med och ocksé skickar signaler om detta. En annan beting-
else dr att eleverna ser en koppling mellan det de ska lira sig och sitt eget liv
och sina egna erfarenheter. Ett tredje villkor ar att eleverna har en viss
kontroll 6ver inlirningsmalen och inldrningsmetoderna.”

Betydelsen av autentiskt material och produktion kan exemplifieras med
projektet Fantasifabriken i Skiarholmen dir graden av autenticitet ar hog.
Elevernas slutprodukt kan vara en film, multimediaproduktion, musik-
CD eller hemsida, en tidning, novell eller diktsamling, en teater- eller
dansférestillning, en konst- eller fotoutstillning. Publiken kan besta av
elever, lirare, klasskamrater i den egna skolan, elever i Skarholmens samt-
liga skolor, TV-tittare, inbjuden allminhet och/eller museibesckare.

Betriffande punkten arbetsgléiidje och motivation kan det belysas med
forberedelseklassen i Tensta. Liraren i svenska som andrasprik fingar
elevernas nyfikenhet och engagemang och arbetsgladje praglar klimatet i
klassrummet. Eleverna dr motiverade och anstringer sig att formulera
sina tankar for att kunna formedla dessa till klasskamrater och lirare.

Centrala drag i projekten

Vi vill hir diskutera de centrala drag i projekten som utvirderingen fun-
nit sirskilt viktiga med hinsyn till de tvisprakiga barnens sprik- och
kunskapsutveckling. Dessa dr samsyn pa sprdk- och kunskapsutveckling,
malformuleringar, diagnosinstrument, dokumentation, utvirdering, en-
gagemang och kompetens.

For att de tvasprakiga barnen skall fi en likvirdig utbildning jaimfért
med de ensprikigt svensktalande barnen fordras en samsyn pa tvaspréki-
ga barns sprik- och kunskapsutveckling, vilket betyder att en réd trdd
genomsyrar verksamheter p4 alla nivier. Betriffande samsyn skriver Rag-
nar Eliasson (DN 2002-01-28) att "Skolor som lyckas forbittra sin mal-
uppfyllelse kinnetecknas av att det rdder en samsyn pa skolan om hur
man ska arbeta och vad man prioriterar och att detta ir vil kant bland
elever och forildrar”. Detta ar viktigt att efterstriva, i synnerhet i méng-
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kulturella skolor. Samverkan mellan barn, forildrar och skola avgor
sannolikt huruvida barnen eller ungdomarna lyckas i skolan. Axelsson
(2001:28) menar att "En positiv samarbetsinriktad koppling till familjer
och niarsamhille stirker bade elever och forildrar. Samarbetet med for-
idldrarna ir viktigt i utvecklingen av barnen och den samarbetande lira-
ren kan f forildrarna att stodja barnens utveckling oberoende av deras
egen utbildningsnivd”. Ett vil fungerande tillvigagangssitt for att enga-
gera och intressera forildrar i sina barns skolgang ar genom forildrautbild-
ningen Barnen i vdra hjirtan (Sherefay 2002).

[ allminhet bér malformuleringar vara tydliga och mitbara sd att de
kan utvirderas. Mélformuleringarna i de utvirderade projekten ir i viss
utstrickning otydliga, t.ex. skiljer man inte alltid mellan omedelbara och
langsiktiga m&l. Inom ramen for storstadssatsningens projekt ir det svart
att nd upp till och utvirdera langsiktiga mal eftersom satsningarna endast
stracker sig en begransad period. Att man pafallande ofta har langsiktiga
mal 4r inte férvdnande med tanke pi att sprakutveckling ir en langsiktig
process. Dock bér det tydligt specificeras vilka mél som kan utvirderas
inom projektets tidsram och darfor bér en distinktion mellan omedelbara
och langsiktiga mal goras. Om maélen ej ar miatbara bér man omsorgsfullt
motivera varfor de valts 6ver huvud taget.

Vidare ir det viktigt att malformuleringar inom projektet ar i sam-
klang med skolans och forskolans mal. Om s4 inte ar fallet riskerar effek-
terna av projektet att bli sméa eftersom arbetssittet inom projektet inte
har en tillricklig forankring hos kollegor och/eller verksamhetschefer. I
forlingningen blir det ocksa svart att implementera projektet i den regul-
jara verksamheten, vilket bor vara ett mal for samtliga projekt.

[ flera projekt ingér sprakutvecklingsanalys i mélformuleringen, vilket
iar det processbaserade diagnosinstrument av andraspraksutveckling som
konsekvent forordas fran utvirderingens sida. Sprakutvecklingsanalysen
gors limpligen en gdng per termin vilket medfér att man kontinuerligt
kan folja sprakutvecklingen under forskole- och skolar. I en del av projek-
ten anfors i malformuleringarna betyg som enda bedémningsinstrument.
Utvirderingen anser att betyg inte ricker for att folja de flersprikiga bar-
nens sprak- och kunskapsutveckling, bl.a. dirfor att dessa uppgifter (i
manga projekt) inte blir tillgingliga inom ramen for projektet. Det finns
ocksa en fara med att sitta upp ldngsiktiga betygsmal eftersom detta kan
medfora att ansvaret for sprikutvecklingen skjuts pd framtiden. En in
mer foréddande konsekvens kan bli att lirarna forst i skolaren 6-9 upp-
tacker och beaktar andrasprakselevernas sirskilda inldrningssituation.

Uppmirksamhet bor hiar ocksi riktas till varfor andrasprikseleverna
inte uppnar betygsmalen. Har eleverna erbjudits svenska som andrasprak?
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Har de en utbildad lirare? Har svenska och svenska som andrasprak lik-
virdig status pa skolan? En central roll i andrasprakselevernas betygs-
framging dr huruvida andrasprakseleverna haft undervisning med lamp-
lig uppliggning av innehallet med tanke pé andraspraksinlirningen eller
om andrasprikseleverna helt enkelt fir den undervisning de ir berittiga-
de till. Sarskilt viktigt dr frigan om svenska som andrasprak och imnets
status. Forskaren Ing-Marie Parszyk menar att "Forildrarna dr 6vertygade
om att spraket ir nyckel till skolframging, men virjer sig mot spraklig
sirbehandling av dngslan for att barnen ska stimplas som invandrare och
missa nigot majoritetsgruppen far” (Parszyk 1999:242). Annu en géng
understryks betydelsen av rddande samsyn for att lyckas i arbetet med
tvasprakiga barn. Hir kan man ocksé friga hur samarbetet mellan mo-
dersmalslirare och 6vriga pedagoger fungerar. Uppmuntrar man frén sko-
lans héll elever att delta i modersmélsundervisningen genom att t.ex. sche-
matekniskt placera den p4 bista undervisningstid? Det finns sdledes myck-
et information som gdmmer sig bakom betyg som behéver lyftas fram,
ifragasittas, diskuteras och atgirdas.

I malformuleringarna i vissa projekt anférs de nationella amnesproven i
svenska och svenska som andrasprak, det s.k. Stockholmsprovet och LUS
som diagnosinstrument. Nir det giller de nationella zmnesproven i svens-
ka och svenska som andrasprik kan kommenteras att endast skrivuppgif-
ten och lisforstéelsedelen i ar nio har en bedémningsmall utformad for
elever med svenska som andrasprak. For att de nationella proven ska passa
andrasprikselever bor det utarbetas sirskilda bedomningsmallar for samt-
liga delar av proven. Det anvinda diagnosinstrumentet Stockholmsprovet
ir inte heller det utformat for elever med svenska som andrasprdk och
siledes inte lampligt for dessa elever. Nir det giller lasutvecklingsschemat,
LUS, bor man komma ihag att detta ir ett diagnosinstrument for lisutveck-
ling — inte for sprakutveckling. Sprakutvecklingsanalyser bor alltid utforas
for att larare, elever och forildrar ocksa ska kunna f6lja andrasprakselever-
nas sprakutveckling. For de elever som inte nir uppsatta mal bor atgards-
planer utformas. Eleverna och deras forildrar bér informeras om hur man
tillsammans kan arbeta s3 att eleven uppnér mélen.

Dokumentation om projektens utveckling saknas i alltfor stor utstrack-
ning for att det ska vara godtagbart. Ibland har utvirderingar gjorts munt-
ligt vilket inte dr acceptabelt. Pedagogerna bor sjilva dokumentera och
kontinuerligt granska och utvirdera resultatet av arbetet for att pa sé sitt
urskilja vad som gir bra och vad som gar daligt for att kunna forbittra
och utveckla arbetet i framtiden. Projektdeltagarna ska lira sig nagonting
av att medverka i ett projekt och pé sikt ska pedagogerna kunna sprida
goda exempel. Tvasprakighetsforskaren Kenneth Hyltenstam (2001) me-
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nar att det bor finnas en &terkoppling i verksamheterna for att kontinuer-
lig utveckling ska ske. Nar dokumentation saknas riskerar férandringar
att ske i blindo. Om man inte vet hur verksamheten fungerar kan man
inte bedéma hur stor skillnaden ir mellan syftet med verksamheten som
den beskrivs i styrdokumenten och hur verksamheten faktiskt bedrivs.
Hyltenstam siger vidare att "[Utan dokumentation] kan [man] varken
bedéma vad som fungerar daligt och behover atgirdas, eller vad som fung-
erar bra och kan fungera som monster for den fortsatta verksamheten
eller for verksamhet pa andra hall” (2001:22).

Det ar viktigt att i ett tidigt skede inom ramen fér projektet bestimma
vem som ska ansvara for att dokumentation gors och ndr, var och hur den
ska ske. Det ir inte forsvarbart att pedagoger siger att de prioriterar arbe-
tet och tiden med barnen framfoér dokumentationen av arbetet. Arbetet
med barnen och arbetet med dokumentationen fér inte utgora en drag-
kamp for pedagogen. Att fa tid till eftertanke och reflektion ir en viktig
del av pedagogernas arbete som ocksé gagnar barnen.

Hir ir det naturligtvis viktigt att man pa de olika nivierna har en sam-
syn. Vem skriver styrdokument for projekten? Gors det i samrdd med dem
som ska arbeta i projekten? Verksamhetscheferna maste vara tydliga med
att utvirderingen ir viktig och att dokumentation skall infordras. Rekom-
mendationer om hur sjilvutvirdering kan utformas i projektarbete ges i
Integrationsverkets bok FIDO, en lathund fér sjilvutvirdering (2000). En
annan del av dokumentationen ar redovisning av de medel projekten till-
delats. Det ir centralt att kunna redogoéra for hur pengarna disponerats
annars blir det mycket svért att motivera denna typ av satsningar.

Hur arbetssittet ser ut for de tvasprakiga barn som inte ar med i ndgot
projekt dr en annan viktig frdga. Det tycks finnas ménga pedagoger som
fortfarande har arbetssitt som framst riktar sig till ensprékigt svenska barn
trots att detta arbetssitt inte alltid gagnar andrasprakselever. Alla elever
bor ha tillgéng till undervisning i svenska som andrasprak och modersmal
med utbildade lirare. Tillsammans med 6vriga pedagoger bor stravan vara
att fa till stind samarbete 6ver dmnesgrinser for att skapa en helhetssyn
pa elevens sprak- och kunskapsutveckling. Denna méjlighet och rittig-
het till sprikutvecklande arbetssitt bor inte fa ske slumpartat.

Det positiva med projektverksamhet ar att nya, framgangsrika arbets-
sitt utvecklas och etableras. Det negativa ir att kortsiktiga projekt pa 2-
3 4r medfor en osikerhet i arbetet d4 man vet att arbetet snart ska avslu-
tas. Eftersom sprakutveckling r en langsiktig process, det tar mer dn 5 r
for andraspriksinlirare att komma i kapp, kommer pedagogerna sanno-
likt inom ramen for projekten inte kunna skorda frukterna av det sprak-
utvecklande arbete de bedriver, vilket kan vara frustrerande. Inte desto
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mindre kan indikationer visa om arbetet ir pa ritt vig eller inte. Sanno-
likt bor projekt inom omradet sprakutveckling hos andraspraksinlirare
vara minst fem helst tio ar f6r att man ska kunna se signifikanta resultat.

Organisationen av de utvirderade projekten ir som regel bra vilket
ska tillskrivas de drivande eldsjilarna, men ocksd kompetenta och skick-
liga sprakutvecklingsansvariga i stadsdelarna. De sistnimnda har gedigen
kunskap inom omréadet tvisprikiga barns sprak- och kunskapsutveckling
som ofta kommit de utvirderade projekten till godo.

Utvirderingen har i stor utstrickning fitt ta del av projekt som ar spréak-
utvecklande och kunskapsutvecklande for de tvasprikiga eleverna. Flera
av verksamheterna kommer sannolikt integreras i den reguljira skolverk-
samheten, vilket visar att framgangsrika projekt kan utveckla skolans och
forskolans arbetssitt. Pedagogernas engagemang ir stort vilket paverkar
eleverna positivt eftersom de ocksd finner att arbetet inom ramen for
projekten ir roligt. I det ldngsiktiga arbetet med att uppticka och utveck-
la arbetssitt som gagnar de tvasprakiga barnen bor verksamhetscheferna
tillvarata dessa pedagogers skicklighet och se deras kunskap och engage-
mang som en viktig tillgdng.

Sammanfattningsvis kan det konstateras att for att projekt ska ha goda
forutsittningar att bli framgangsrika krivs god planering och organisa-
tion. Detta inbegriper realistiska och mitbara mélformuleringar samt do-
kumentation och sjilvutvirdering inom ramen fér projektet. Sprakut-
vecklingsanalyser av elevernas svenska bor ske kontinuerligt for att peda-
goger, elever och forildrar ska kunna f6lja andraspraksutvecklingen pa
ett enkelt och 6verskddligt sitt. Vidare bor en samsyn rdda mellan skolle-
dare, pedagoger, elever och forildrar s att alla strivar mot samma mal.
De bor ocksd ha god kinnedom om tvdspréakiga barns sprak- och kun-
skapsutveckling. Det ir sirskilt viktigt att utbildade ldrare i svenska som
andrasprak och modersmal finns med som aktiva ledare i projekt som ror
flersprakiga barn. Ett sprikutvecklande arbetssitt bor genomsyra under-
visningen for de tvasprakiga barnen. Centrala komponenter for ett sprak-
utvecklande arbetssitt ska inkludera svenska som andrasprik, moders-
mal, hog grad av autentiskt material samt motivation och arbetsglidje.
Detta omfattar dven individualiserad och elevaktiv undervisning samt en
god aterkoppling mellan teori och praktik. Det ir viktigt att se eleverna
som en resurs och diarfor bor pedagogerna tillvarata och forvalta elever-
nas kunskaper och erfarenheter i undervisningen.
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Diskussion och slutsatser

[ vart arbete att utvirdera Stockholms stads storstadssatsning inom mal-
omrade sprakutveckling och skolresultat sammanfattar och diskuterar vi
var granskning i form av en rod trdd. Rent allmint star uttrycket "den
roda traden” for ett sammanhang, en sammanbindande tanke eller ett
ledmotiv i en berittelse®. Vi vill ocksa tillféra aspekter av samordning
och langsiktighet som komponenter i den roda trdden. I denna utvirde-
ring star den roda triden f6r samhillets kompetens om tvasprakiga barns
sprakutveckling och kunskapsutveckling och representeras pa olika niva-
er av personer och dokument med betydelse for denna utveckling
(se figur 3). De storstadssatsningar vi utvirderat dr nirmast knutna
till nivierna 4—7 samt forskningsbakgrunden pa nivd 1, men eftersom
kunskapsutvecklingen pa niva 2 och 3 har stor betydelse for var tolkning
och diskussion av resultaten samt for véra forslag till dtgiarder ar det na-
turligt att knyta an till dessa nivder. M&lomradet sprakutveckling och skol-
resultat ir dessutom ett av de omridden som titast knyter an till den re-
guljira verksamheten vilket ytterligare motiverar helhetssynen.

barn och foraldrar

sprakutvecklingsansvarig i stadsdelen, BU-chef, stadsdelsdirektor
stadens direktiv
nationell niva, styrdokument

forskning om andraspraksinlarning och tvasprakighet

Figur 3. Den réda trdden. Kompetens om tvdsprdkiga barns sprdkutveckling
och kunskapsutveckling

8 Uttrycket hirrdr frin Goethe, vilken liknar det sammanbindande elementet i en
framstillning vid den réda trdd som finns inspunnen i engelska marinens tagvirke.

FOCUS MCMLVIII
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P4 den roda trddens forsta nivd, grundnivén, finns den samlade (och en-
ligt utvirderingen enade) internationella och nationella forskningen om
andraspraksinlirning och tvasprikighet. Denna forskning framfor bety-
delsen av utvecklingen av modersmaélet och andraspriket, betydelsen av
kunskapsutveckling genom bide modersmal och andrasprik och att den-
na utveckling sker i en sociokulturellt stédjande miljos.

P& nivd tvd, den nationella nivan, ar lagstiftning, regelverk och centrala
dokument som ror den etniska och sprikliga mangfalden inom utbildnings-
samhillet 6verlag starka. I Sverige:

e finns ett uttalat mél om aktiv tvasprakighet,

e finns méijlighet att anordna modersmalsundervisning i form av
spradkundervisning och studiehandledning,

® har kommunerna méjlighet att anordna tvésprakig undervisning,

e irsvenska som andrasprik sedan 1995 ett eget imne med egen kurs-
plan - likvirdigt med svenska (gymnasie- och hogskolebehdrighet).

Diremot ger den formulering som regeringen anvinder i storstadsproposi-
tionen (1997/98:165), "Undervisningen i svenska som andrasprék ir obli-
gatorisk for elever som behiver undervisningen” (s. 98, vér kursivering)
utrymme f6r mycket tolkning. Formuleringen gér tillbaka pa punkt 2.8
Rektors ansvar i Lpo 94 och innebir att det ar varje enskild rektor som ska
besluta om elevernas behov av undervisning i svenska som andrasprak. I
punkt 2.8 fastslés att rektor har ett sirskilt ansvar for att "undervisningen
och elevvardsverksamheten utformas sa att eleverna far det sirskilda stod
och den hjilp de behéver” (Lpo 94: 19). I utvirderingen bedomer vi att
formuleringens placering under rektors ansvar innebir en férsvagning av
dmnet svenska som andrasprdk och att amnet i praktiken blir beroende av
den enskilda rektorns kunskap om och attityd till imnet. Avsaknaden av
vilutvecklade diagnosinstrument gor dessutom uppgiften mycket svér.
Viktiga insatser som nyligen gjorts och gors for de flersprakiga barnen pé
denna nivé ir det regeringsuppdrag som avrapporterats av Skolverket, Flera
sprak — fler mojligheter — utveckling av modersmdlsstod och modersmdlsunder-
visning (2002) samt SOU-rapporten Mdl i mun (2002). Forslag till hand-
lingsprogram for svenska spraket”, liksom den sedan flera ar pdgdende vidare-
utvecklingen av det nationella imnesprovet i svenska och svenska som andra-
sprak med sirskild bedomningsmall f6r elever med svenska som andrasprék.
P4 den tredje nivdn befinner sig staden med sina direktiv. I Stockholms
stads skolplan (2000)° fors svenskan fram som skolans viktigaste dmne,
daremot namns inte alls det obligatoriska kidrnimnet svenska som andra-

9 Skolplan for Stockholms stad antagen av kommunfullmiktige den 19 juni 2000
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sprak (sva), som ir centralt for barn med annat modersmal an svenska. I
Stockholms Integrationsprogram fran 2002, i vision tv4, poingteras be-
hovet av att alla i staden har tillgdng till ett gemensamt sprik och i vision
fyra betonas alla barns och ungdomars lika méjligheter till utbildning.
I integrationsprogrammet nimns inte sva i brodtexten, men diremot i
nyckeltalen. Vad betyder dessa utelimningar? Ar de en indikation pa att
staden dr osidker pa arten och betydelsen av dmnet svenska som andra-
sprak? Modersmélsundervisningen i skolan omtalas i bAda dokumenten
som en mdijlighet att tillsammans med undervisningen i och pa svenska
leda till en aktiv tvasprékighet. I skolplanen nimns att "undervisning pa
och i elevernas modersmal underlittar i de flesta fall inldrningen i svens-
ka och kunskapsinhimtning i 6vriga zmnen”.'°

P3 nivd fyra, stadsdelen, intar de sprikutvecklingsansvariga en central
position i respektive stadsdel genom att i sitt arbete vara en link mellan
barn- och ungdomschefen och filtet. Hirigenom samordnar och utfér de
uppgifter som bestims centralt i stadsdelen samt ar lyhorda for filtets be-
hov och 6nskemal. De initierar och organiserar kompetensutveckling, be-
driver pedagogiskt utvecklingsarbete, utvirderar verksamheterna samt hél-
ler sig uppdaterade om det aktuella forskningsliget. Att den roda traden dr
stark pa niva fyra i de fem stadsdelarna anser utvirderingen i stor utstrick-
ning beror pa det kreativa och professionella sitt som de sprakutvecklings-
ansvariga formulerat och utformat sitt arbete p4, i kraft av sin formella
kompetens (bl.a. upp till 60 poing i svenska som andrasprék) och sitt en-
gagemang for de flersprakiga barnen. Dessa sex personer fir betecknas som
eldsjilar som arbetsgivarna bor vara mycket mana om. De har stort stéd av
sina nirmaste chefer, tillhor ofta stadsdelens stab och har sannolikt stort
utrymme att utforma verksamheten efter férskolans och skolans behov. P4
stadsdelsnivd har man i ndgra stadsdelar skrivit och utvirderat sprakpro-
gram. Utvirderingen bedémer att dokument som skolplan och integra-
tionsprogram sannolikt kan dra nytta av den specialkunskap som kommer
till uttryck i de sprdkprogram som skrivits i de berérda stadsdelarna.!!

Nivderna fem, sex och sju, chefer férskola/skola, pedagoger, barn och for-
ildrar, ir mycket nira ssmmankopplade och kommer dirfor att diskuteras
tillsammans. Chefernas kompetens om andraspriksutveckling och tvaspra-
kighet har stor betydelse f6r barnens sprik- och kunskapsutveckling. I sko-
lor dir skolledningen inte har kunskap om ovanstiende har man idnnu inte

10 Nir denna artikel skrivs (2004) ar Stockholms skolplan ute pé remiss i alla
stadsdelar och integrationsprogrammet ir féremal fér omskrivning och omvand-
ling till integrationspolicy for att sedan placeras i avsnittet budget.

11 Som framgér av féregdende fotnot strivar staden nu efter att gora precis detta.
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organiserat undervisningen utifrin andrasprikselevernas behov, dvs. alla
elever som har behov av det ldser inte svenska som andrasprak. Orsaken till
detta forhallande dr sannolikt okunskap och forhallningssitt som leder till
brist i organisationen av svenskimnena. En ytterligare orsak ir lag status for
svenska som andrasprik, vilket i sin tur kan ge upphov till osikerhet och
ovilja hos elever och férildrar att vilja svenska som andrasprdk. Den be-
grinsade chefskompetensen mirks ocksa nir staden i sina direktiv foreslar
prov och diagnosinstrument som ir standardiserade efter barn och elever
med svenska som modersmél. Rektor bor vara barnens advokat och virna
deras méjligheter till skolframgdng. Det betyder att staden méste tilldta sina
rektorer att siga nej till métinstrument som missgynnar de tvasprakiga bar-
nen. Nir barn med svenska som andrasprik testas med prov som utgar frin
en modersmaélsbehirskning av svenska kan vi nistan utgd ifrén att de barn
som ir pd nyborjarnivd och mellanniv i svenska kommer att misslyckas i
provet.'? Vid de intervjuer som gjorts med cheferna om kompetensutveck-
lingskursen Tvasprakiga barns spriak- och kunskapsutveckling, 20 poing ir
dessa mycket samstaimmiga i sina svar. Cheferna anser:

e att det ir viktigt att de flesta pedagoger i verksamheten gir denna
kurs

¢ att de uppmuntrar personalen att gd kursen och tycker att det
helst bor ske pa arbetstid

e att de s ldngt det dr mojligt har en plan f6r hur kompetensut-
vecklingen ska genomf6ras

e att det ir viktigt att fa fortsatta storstadspengar eller andra medel
till kurs- och vikariekostnad.

Nir det giller de pedagoger som berérts av den foreliggande utvirderingen
kan vi konstatera att de efter genomgéngen kompetensutveckling i de flesta
fall ger uttryck for en hég grad av medvetenhet och kompetens inom omré-
det flersprikiga barns sprak- och kunskapsutveckling. Vad dessa pedagoger
nu behover for att sprida sin kunskap och sina arbetssitt ar forum for dis-
kussion, reflektion och vidareutveckling p4 arbetsplatsen. Hir visar utvir-
deringen av kompetensutvecklingskursen att tillgdngen till diskussionsfora
varierar nir kursdeltagarna &tervinder till den ordinarie verksamheten.

[ denna utvirdering har fokus varit pé de insatser som gjorts av och kring
pedagogerna i forskola och skola. Det innebir att barnen, som ir slutmaélet

12 I Bunar (2001:122) kommenterar en rektor i Tensta problemet med det mit-
instrument som anvinds. Denna rektor anser att “det anvinda mitinstrumentet
ger en skev bild darfor att det forutsitter att barnen gitt pa dagis, att barnen talar
svenska och att férildrarna kan allt om hur skolan fungerar.”



174 Symposium 2003

for de flesta insatser inom malomradet sprakutveckling och skolresultat, haft
det minsta rostutrymmet. 17 elever har dock fatt gora sina roster horda. Alla
ar i aldrarna 12-16 &r, har minst en pedagog som gétt kursen Tvasprikiga
barns sprak- och kunskapsutveckling och har intervjuats om de férhéllnings-
sitt och arbetssitt de méter i sitt skol- och undervisningssammanhang.

Slutord

Utvirderingen kan silunda konstatera att den vaghet som lokaliserats till
niva 2, nationen, om att rektor ska besluta om vem som ska lidsa svenska
som andrasprak samt det osynliggorande som allmint kan skonjas om
svenska som andrasprak och fragor som ror tvasprakighet har efterfoljare
pa andra nivier. Osynliggérandet av sva finns pa niva 3, staden, som i sin
skolplan inte nimner svenska som andrasprdk och vagheten mirks i
integrationsprogrammet som endast tar upp sva i sina nyckeltal for upp-
foljning. Vagheten finns hos chefer som har en begransad kunskap om tva-
sprakighet och andraspriksinlirning, vilket resulterar i verksamhets-
organisationer som har en struktur som missgynnar de flersprikiga barnens
sprak- och kunskapsutveckling. Vi vet att osynliggérandet av och vagheten
om tvasprakighet och andraspraksinlarning aterfinns hos pedagoger utan
kunskap i amnet. For barn och forildrar bildar alla nivéers sammanlagda
osynliggérande och vaghet en grogrund fér misstroende mot svenska som
andrasprak, modersmal och allt som kan misstinkas vara en sirbehandling
i forhallande till barn med svenska som modersmal. Barn och elever fingar
upp de attityder och virderingar som finns hos vuxna i frdga om sprik och
sprakanvindning och det blir svart att som barn, p niva 7, viga hivda och
kinna stolthet for ett imne som redan osynliggjorts pa niva 3, staden. Att
svenska som andrasprék ir ett imne som sedan lange har statusproblem pa
ménga hall 4r inget nytt och det bekriftas dterigen i en skolinspektorsrap-
port frén 2001 (Skolinspektorernas halvarsrapport 2001).

Vagheten i formuleringen av styrdokumenten och osynliggérandet av
de medel, modersmal och svenska som andrasprak, som ar sarskilt viktiga
for tvasprikiga barns utveckling méste upphora pé alla nivder och i denna
utvirdering har vi kunnat konstatera att det gar att f4 till stind en foriand-
ring. De fem beroérda stadsdelsomridena, Husby, Rinkeby, Rigsved, cen-
trala Skirholmen och Tensta ir i en process dir fokus finns pé de fler-
sprakiga barnen och deras behov. I spetsen fér denna process gir de
sprakutvecklingsansvariga samt de pedagoger som har kunskap eller ge-
nom kompetensutveckling fatt kunskap om flersprakiga barns sprik- och
kunskapsutveckling. Nir dessa pedagoger méter barn och forildrar kan
de argumentera for de ron som forskningen pé niva 1 funnit belagg for.
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