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Andraspraksundervisning for
skolframgang — en modell for
utveckling av skolans sprakpolicy

Inledning

Spréklig och kulturell méngfald har i alla tider karakteriserat ménsk-
liga samhaéllen, men aldrig tidigare har ménniskan varit sa rorlig som
under de senaste fyrtio aren. Denna rorlighet har resulterat i tidigare
oovertriffade nivaer av tvirkulturell kontakt bade inom och mellan
lander. Den Okande kulturella mangfalden har underblasts av migra-
tion av ekonomiska skél till Europa, Australien och Nordamerika dir
ekonomierna expanderat snabbt under 1960-talet och framat, och av
flyktingstrommar frén linder som 6delagts av krig och svilt. Samtidigt
som méngfalden 6kar inom samhéllena, 6kar dven tvarkulturell och
spraklig kontakt mellan linder pa grund av ekonomisk globalisering
1 kombination med internationella insatser for att 16sa ekologiska och
diplomatiska problem.

Sjunkande nativitet och en allt dldre befolkning i manga relativt
rika ldnder har ocksd bidragit till den 6kade kulturella mangfalden.
I Kanada t.ex. har laga fodelsetal i kombination med en &ldrande be-
folkning resulterat i stor invandring under de senaste tio aren eller
mer (i medeltal mer 4n 200 000 invandrare per &r, vilket 4nd4 &r fir-
re dn det antal pd 1 % av befolkningen &rligen som rekommenderas
av demografer och som skulle motsvara niara 300 000 invandrare per
ar).

Ett talande exempel pé vilka problem de lénder stélls infor dér be-
folkningen ansetts vara relativt etniskt homogen &r Japan. Déar har f6-
delsetalet sjunkit till 1,4 fodslar per kvinna, dvs. langt under de 2,1
fodslar som krévs for att hélla befolkningen konstant. Detta resulterar
i farre barn 1 skolan och pa universiteten och saledes ocksa i indrag-
ningar pa alla utbildningsnivéer. Utan en stor fertilitetsokning (vilket
ar foga troligt) eller kraftigt 6kad invandring (vilken for nérvarande ar
forsumbar; utlénningar svarar endast for 1 % av befolkningen) kom-
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mer ekonomin att krympa och det kommer dérmed att bli svart att
uppratthalla samma sociala service &t den snabbt vixande delen éldre
i befolkningen (6ver 65 ar), vilken ar 2005 beréknas uppga till 20 %.
De problem som denna demografiska utveckling kommer att medféra
tydliggors av det faktum att den del av befolkningen som &r i arbetsfor
alder i Japan kommer att minska med omkring 650 000 personer om
aret under de narmaste 50 aren.

Japan stér saledes infor antingen kraftigt 6kad invandring eller eko-
nomisk tillbakagéng. For att 6ka invandringen pé ett sddant sétt att in-
vandrare skulle vilja bosétta sig och 6ka folkmingden krévs betydande
sociala fordndringar: den utbredda diskrimineringen mot invandrare
méiste minska, man maéste f igdng effektiv andrasprdksundervisning
i japanska och formodligen dven tvasprakig utbildning pa invandrar-
spraken, samt anpassa social- och utbildningssystemet i allménhet sa
att det framjar rittvisa och skolframgang' for andrasprékselever. Detta
ar ingen létt uppgift da vi talar om grundldggande fordndringar i sam-
hillets kultur och maktstruktur.

Nordeuropeiska och nordamerikanska samhéllen har haft en lik-
nande situation under de senaste 40 aren och kdmpar fortfarande med
att forsoka 16sa de sociala problem och utbildningsproblem som for-
knippas med dkande social mangfald. Det 4r uppenbart att ménniskors
rorlighet och okande tvirkulturella kontakter bade nationellt och in-
ternationellt far betydande konsekvenser for skolorna i storstadsomra-
dena. I stider som t.ex. Toronto och Vancouver i Kanada har fler &n
hélften av eleverna ett annat modersmél &n engelska. I Amsterdam &r
omkring 40 % av eleverna fodda i ett annat land dn Nederldnderna.
En liknande utveckling syns i andra europeiska, australiensiska och
nordamerikanska stider. I manga lander brottas séledes ldrare och ut-
bildningsansvariga med problem som: Vilka utbildningssitt dr de mest
effektiva for att lara tvasprékiga elever majoritetsspraket i undervis-

! Cummins begrepp academic ér inte alldeles litt att Gverfora till svenska. Ef-
ter stora Overvidganden har foljande svenska uttryck valts: i kontexter som
academic success, academic advancement och liknande har skolframgadng
alternativt studiemdissig framgdng anvénts; i kontexten academic language
har ndgon av foljande oversdttningar valts: kunskapsinriktat eller kunskaps-
relaterat sprak ; i andra fall, sdsom i making academic content (comprehen-
sible) har vi valt att dversitta det med fackdmnesinnehall. (Utgivarens an-
mérkning.)
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ningen och i samhillet i stort? Vilken roll, om nagon, ska elevens eget
modersmal spela i utbildningssystemet? Vad krédvs for att lara ut fler
sprak till majoritetseleverna si att dessa kan verka pé ett effektivt sétt i
en vidare europeisk eller global kontext? Hur ska man fa bukt med de
standiga misslyckanden som préglat undervisningen av elever med an-
nan spréklig och kulturell bakgrund dn majoritetens?

Den forhirskande utbildningspolitiken gentemot minoritetsgrupper
var under storre delen av forra seklet att forsoka 4 dem att forsvinna.
Detta uppndddes med en av tvé strategier, uteslutning eller assimile-
ring. Aven om uteslutnings- och assimilationsstrategier kan tyckas
vara varandras motsatser sa till vida att uteslutning syftar till isole-
ring av minoritetsgrupper fran vanlig undervisning och frdn samhillet,
medan assimilation syftar till fullstindig integration i samhéllet, &r de
i verkligheten ofta tvé sidor av samma mynt; bada inriktningarna syf-
tar till att gora minoriteterna osynliga och ohorbara. Minoritetsgrup-
per som anses vara “etniskt annorlunda” har historiskt sett utsatts for
uteslutning snarare én assimilation, av den enkla anledningen att man
inte kunde f& dem att férsvinna genom assimilation. Att tillimpa assi-
milationsstrategin pa “etniska minoriteter” skulle dessutom forutsétta
blanddktenskap mellan olika “etniska grupper”. Vissa dominerande
grupper ansdg saddan “etnisk blandning” vara odnskad och darfor har
“etniskt annorlunda” grupper segregerats bade vad géller boendefor-
hallanden och skolgang.

Béde uteslutnings- och assimilationsstrategier har sedan 1960-talet
starkt ifrdgasatts som en foljd av att jimlikhet och ménskliga rattig-
heter har fatt en alltmer framtrddande roll i nationell politik och in-
ternationella avtal (se Phillipson 2000; Skutnabb-Kangas 2000; Skut-
nabb-Kangas & Phillipson 1995). Lirare och utbildningsansvariga &r
dock dnnu inte eniga i frigan om ldmpliga atgirder for att garantera en
likvardig utbildning for elever med annan spraklig och kulturell bak-
grund dn majoritetens.

I den hér uppsatsen forsoker jag 16sa de storsta kontroverserna ge-
nom att féora samman forskning och teorier om inldrning av ett kun-
skapsinriktat sprak, och tydliggdra hur dessa kan anvéndas i undervis-
ningen av andrasprakselever. Inledningsvis kommer jag att belysa att
det behovs en sprakpolicy i skolan (Corson 1999) for att sitta igéng
en process dir man arbetar for foréindring i den enskilda skolan. Jag
beskriver sedan en modell som &r tinkt att integrera teori, forskning
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och praktik pa det hdr omradet och som kan tjina som utgéngspunkt
for processen med att utveckla skolans sprakpolicy.

Behovet av en sprakpolicy i skolan

Den demografiska méingfalden i kombination med den tid som andra-
sprakselever behover for att komma ikapp studieméssigt (vanligen
minst 5 ar, se nedan) innebér att en betydande procentandel av ldrarna
1 storstadsomrdden kommer att behdva undervisa andrasprakselever péd
sina “vanliga” lektioner. For att kunna undervisa effektivt i en sddan
kontext maste ldrarna omdefiniera sina roller, bade som individer och
som grupp. Det faktum att skolorna &r ”ldroinstitutioner” maste tas pa
allvar. Man maste med andra ord vara medveten om att skolorna, for-
utom att vara stéllen dér eleverna lar sig saker, maste anpassas till dnd-
rade demografiska och sociala forhéllanden for att fylla sin funktion. I
synnerhet maste man i skolorna ldra sig hur man undervisar ett elevun-
derlag som avviker visentligt fran de “’vanliga” vita, ensprakiga elever
med kulturellt homogen medelklassbakgrund for vilka ldroplanen en
géng utarbetades. Sa lange det inte finns ndgon heltickande policy for
hur fragor rorande sprak och social méngfald ska hanteras kommer man
i skolorna generellt att anse att undervisningen av andrasprékselever
primért dr en uppgift bara for ldrare i svenska som andrasprék. Under
sddana omstandigheter &r det foga troligt att andrasprékselever kommer
att f adekvat undervisning (begripligt infléde) av sina “’vanliga” larare,
pa vilkas lektioner de befinner sig under storsta delen av skoldagen.

Detta kan illustreras med nedanstéende skildring, hdmtad ur en in-
sdandare 1 Toronto Star i april 1994. Den &r skriven av en ldrare vid
namn B. Dudley Brett som undervisar elever i de senare arskurserna i
grundskolan:

P& senare ar har antalet andrasprakselever stindigt 6kat pa mina
lektioner (i no). I &r har jag en klass med nidstan lika manga
icke-engelsktalande som engelsktalande elever. De flesta andra-
sprakselever har mycket begriansade kunskaper i engelska och
kan darfor inte delta i diskussioner, gora uppgifter eller klara
prov.

Jag har stor respekt for dessa elever da de ofta har mycket goda
tidigare kunskaper pé sitt eget sprak. De ér valuppfostrade, ar-
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betar hart och visar respekt for andra méinniskor. Jag trivs med
att ha en mangkulturell grupp pd mina lektioner dérfor att jag
gillar dessa elever, bade for deras egen skull och for deras hoga
motivation. Jag dr dock bekymrad 6ver min egen inkompetens
ndr det géller att undervisa manga av dem. Det ar ofta som de
pa grund av spréksvérigheterna inte forstdr mig, och de kan hel-
ler inte ldsa texten eller det som skrivs pé tavlan. Var och en av
dessa elever behdver min odelade uppmérksamhet, men det har
jag omdjligen tid med.

Dessutom maéste jag bedoma deras fardigheter i naturkunskap.
Men de kan inte visa att de har forstatt. Jag maste underkénna
dem! Jag ifragasitter de beslut som tagits att assimilera andra-
sprakselever i vanlig dmnesundervisning innan de har basala
kunskaper i engelska.

(Utdrag ur ”En ldrares dagliga bekymmer i en mangkulturell
klass”, B. Dudley Brett, Letter of the Week, Toronto Star, 2/4
1994, s. B3)

B. Dudley Bretts inséndare illustrerar tydligt de problem som engage-
rade och omtinksamma lérare som har ett snabbt 6kande antal andra-
sprakselever i sina klasser stoter pa. Som i ménga andra lédnder har in-
vandringen till Kanada 6kat vésentligt de senaste femton aren, vilket
har resulterat i att ménga skolor i storstadsomradena har en stor andel
andrasprakselever med mycket varierande kunskaper i undervisnings-
spraket. Ménga lérare, i synnerhet i de senare arskurserna i grundsko-
lan och pé gymnasiet, blir forvirrade och ofta frustrerade av de nya
utmaningar de stélls infor. De kénner sig kompetenta och vil forbered-
da for att undervisa i naturkunskap, matematik eller engelska som mo-
dersmal, men helt oférberedda for att halla dessa kurser for elever som
fortfarande héller pd att ldra sig undervisningsspraket. Manga skulle
som B. Dudley Brett vilja ha lingre och intensivare undervisning i
engelska som andrasprak sa att eleverna talar flytande nér de borjar i
“vanlig” undervisning.

Bretts brev illustrerar dock &ven konsekvenserna av att se andra-
sprikselevernas utbildning som ett undervisningstekniskt problem
snarare dn en socialpolitisk friga med tydliga samband med maktfor-
hallandena i samhillet i stort. Aven om Brett erkiinner sin “oformaga”
att hjdlpa andrasprakselever hanfor han inte problemen till det system
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som givit upphov till och som beféster hans inkompetens. Istillet tyck-
er han att problemet néstan enbart ligger hos eleverna sjdlva (dven om
det inte dr deras fel), och hans 16sning ar att halla eleverna borta fran
”vanlig” undervisning tills de klarar av att uppfylla de krav som stills
i kursplanen.

Det ér tydligt att Brett trots sin frustration &r positivt instélld till
sina elever och formodligen ocksa forsoker formedla det i undervis-
ningssituationen. Denna positiva instédllning framstar dock som ganska
obetydlig i jaimforelse med det budskap som formedlas da de inte kla-
rar kursen i no. De misslyckas, inte pa grund av att de inte forstar &m-
net eller inte anstrénger sig for att ldra, utan for att de dr oférmogna att
visa sina kunskaper pé engelska.

Brett definierar tydligt sin roll som en engagerad och omtinksam
larare. Trots det finns det i hans insdndare ingen ansats till ifragasét-
tande av hans egen erkinda “inkompetens”. Det &r andrasprékseleven
som behdver "fixas till” genom intensivare och mer omfattande under-
visning 1 engelska som andrasprak snarare én Bretts egen pedagogiska
formaga eller strategier. Trots att Brett misslyckas med att ldra ut no
till ndstan halva klassen ifrdgasatter han inte sin egen identitet som
kompetent ldrare i no. Han verkar inte heller vara medveten om den
tid som vanligen krivs for att en andrasprakselev ska komma ikapp
studiemdssigt (5 ar eller mer), trots att mycket av forskningen pa det
hir omradet gjorts i Toronto (Cummins 1981; Klesmer 1994) och spri-
dits till andrasprakslérare i mer dn 15 ar. Om han eller de ansvariga pa
hans skola varit medvetna om dessa fakta hade de kanske reflekterat
over behovet av att alla ldrare, inte bara andrasprakslérare, understod-
jer inldrningen av engelska.

Négot som inte heller ifrdgasitts 4r att utbildningssystemet, med 14-
roplan, bedomning, lararutbildning, kompetensutveckling, kriterier for
vidare avancemang till ledande poster i skoldistriktet osv., som knap-
past alls tagit upp fragor som ror kulturell méngfald och andraspréks-
inlérning. I Ontario, liksom i ménga andra omraden, forblir dessa fré-
gor, om de alls tas upp, fotnoter till mer allmént héllna strategier som
arbetats fram for den “typiska” eller “vanliga” elevens behov, vilken
fortfarande forestills som vit, ensprékig och med medelklassbakgrund
(trots att motsatsen tydligt bevisats). Brett ifragasétter alltsd varfor
andrasprakselever tilldts gd hans kurser innan de har minimala férdig-
heter i engelska, snarare an strukturen i det skolsystem och den orga-
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nisationsmodell som utestinger andrasprakselever fran meningsfullt
deltagande i undervisningsprocessen.

Manga av de atgirder som skulle kunna sitta igdng en fordndring
av de uppenbara orittvisorna vad giller tillgang till utbildning kan in-
foras helt utan kostnad. Lararutbildningarna skulle till exempel kunna
garantera att alla nya ldrare som utexamineras atminstone har viss er-
farenhet av att gora ett fackimnesinnehall begripligt for andrasprakse-
lever. Pa liknande sitt skulle dokumenterad erfarenhet fran arbete med
andrasprakselever kunna vara ett krav for befordran till rektors- och
studierektorsposter. Hur kan vi forvéinta oss nigot stod fran skolled-
ningen i fragor som ror kulturell mangfald och inldrning av ett kun-
skapsinriktat sprdk om sadana kunskaper inte krdvs for att avancera
till sddana befattningar? Om B. Dudley Brett hade varit pa en skola
dér ’problemet” med andrasprakselever atminstone diskuterades under
ledning av en kunnig rektor kunde andrasprakslirare och d&mneslérare
gemensamt ha utarbetat strategier for att underlitta andrasprékselever-
nas forstaelse och deltagande i ordinarie undervisning. Dessa strategier
skulle kunna stricka sig fran sd enkla saker som att anvénda arbets-
scheman till gemensam planering av lektioner s att andrasprakslérare
och dmneslérare tar upp samma dmnen samtidigt.

Inget av detta verkar ha gjorts i den skolmiljo som B. Dudley Brett
beskriver. Det kommer dock inte som ndgon 6verraskning att det rdder
brist pa samarbete for att mota andrasprakselevernas inldrningsbehov.
Fragor som ror kulturell méngfald och réttvis utbildning for andra-
sprakselever dr och forblir marginella i samhillets prioriteringar. En-
gagemanget och de goda intentionerna hos B. Dudley Brett och hans
likaledes engagerade kollegor ricker inte for att ge elever med annan
spraklig och kulturell bakgrund en rittvis och effektiv undervisning.
En forutsittning for fordndring ar att 1arare blir medvetna om, och vil-
liga att utmana, de maktférhallanden som rader i samhillet, och som
ddrmed ocksa avspeglas i skolan. Nér larare inte ifrdgasétter sin egen
roll och det system inom vilket de arbetar forstérker de omedvetet uto-
vandet av tvingande maktforhallanden.

Det bor understrykas att skolans sprakpolicy snarare dr en process
an en produkt. I s&dana riktlinjer médste man angripa orsakerna till
att andrasprakseleverna inte presterar efter sina forutsittningar. Man
méste ocksa forsoka att skapa organisationsmodeller och interaktions-
monster mellan larare och elev som frimjar elevens aktiva deltagande
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1 inldrningsprocessen. Nar man drar upp riktlinjerna for forandringarna
maste man i skolans sprakpolicy ocksd ta hinsyn till relevant forsk-
ning om andraspraksinldrning och skolframgéng och inférliva denna
i de specifika villkor som rader i den enskilda skolan och i de egna
erfarenheterna av att arbeta i just den skolan. Skolans sprékpolicy &r
inte bara avsedd for specialiserade spraklérare, utan for alla lérare pé
skolan. Men om alla larare ska vara delaktiga i denna policy méste de
vara med och formulera den och 6vervaka att den f6ljs. Med andra ord
kraver effektiv undervisning for andrasprékselever att alla ldrare pé
skolan far information om relevant forskning och teori och tar ansvar
for att lamplig praxis for elevernas sprakinldrning och studieméssiga
behov inférs. Denna fordndringsprocess ar tidskrdvande och blir for-
modligen aldrig férdig.

Undervisningsmodellen i det foljande avsnittet dr tdnkt att kunna
fungera som en utgidngspunkt for diskussionen om utarbetandet av
skolans policy for sprak och for jamlikhet. Den utgor saledes bara bor-
jan, inte slutpunkten, av en sddan process. En policy bor vara dyna-
misk snarare an statisk. Den ska med andra ord utgé frén lararnas kol-
lektiva erfarenheter, och stindigt fordndras och forbattras utifrén dessa
(Corson 1999). I modellen laggs sérskild vikt vid identitetsforhandling
och kognitiv utmaning och vid skdrningspunkten mellan dessa och
maktforhéllanden i det omgivande samhéllet. Den belyser ocksé tre
olika fokus for undervisning édgnade att utveckla sprakfardigheten i
det kunskapsinriktade spréket: undervisningen maste innehdlla ett fo-
kus pé innehall eller budskap (begripligt inflode). Den méste syfta till
en forstielse for hur det kunskapsinriktade spraket fungerar samt ut-
veckla en kritisk sprakmedvetenhet hos eleverna. Och slutligen maste
undervisningen erbjuda goda mdjligheter till och uppmuntra eleverna
att uttrycka sin personlighet — den identitet de héller pa att utveckla —
genom olika former av kreativ muntlig och skriftlig sprakanviandning.

En modell for inlarning av
det kunskapsinriktade spraket

Utrymme i interaktionen

for kognitivt engagemang och identitetsinvestering
Cirkeln i mitten av figur 1, nedan, representerar det interpersonella ut-
rymme som skapas i interaktionen mellan ldrare och elev. I detta ut-
rymme, eller vad Vygotsky (1978) kallar den nédrmaste utvecklingszo-
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nen, genereras kunskap (sker inldrning) och har férhandlas identiteter.
I kontexter med individer med olika kulturell, spréklig eller ekonomisk
bakgrund dér social orittvisa oundvikligen existerar dr denna interak-
tion aldrig neutral. Antingen utmanas eller forstirks maktforhallande-
na i samhéllet. Bilden av samhilleliga maktforhallanden reproduceras
1 klassrummet och péverkar direkt identitetsforhandlingen mellan 14-
rare och elever. Till exempel dr kravet att tvasprakiga barn méste assi-
mileras och ge upp sitt forstasprak om de vill lyckas i samhéllet inget
neutralt vetenskapligt faktum. Det motsidger tviartom vetenskapliga
data pa det hir omradet (Cummins 2000), och hérrdr direkt fran makt-
forhallanden i samhdllet. Detta sétt att gora barns tvasprakighet till ett
problem som ska 16sas resulterar ofta i interaktionsmonster mellan 13-
rare och elev som formedlar att eleverna bor ldmna sitt sprak och sin
kultur utanfor skolans véggar.

Modellen gor géllande att i interaktionen mellan ldrare och elev
maste elevernas kognitiva engagemang vara maximalt om de ska gora
studiemissiga framsteg. Likaledes maste interaktionen mellan lérare
och elev bejaka elevernas kulturella, sprakliga och personliga identite-
ter for att man ska skapa forutsattningar i klassrummet for att eleverna
helhjartat ska vilja satsa av sig sjilva i inldrningsprocessen.

ks pa Fixkuis i
RGELEL nteraktion melkan Sprak
fstisdkomma larare och eley « Spedklig medveten-
bergripligt inflade / bt o sprikets
laerm ach
Utveckla \ anwandning
kiritisk teracitat WMaximalt [ Wrasin -
il 'I I.II.. "II:"_ 'II:I.h + Kritisk analys av
-;I'r'l U:‘;_ - | i I": N sprakats form och
. gagemang . INVESTETING arveandning

Fokus pa sprakanvandning
ALt antednda sprakat e an
« Bikda ny kunskap
Shapa texter och andea litterdna utryck
« Paverka sociala Brhallandan

Figur 1. Att utveckla en god studiemdssig formdga
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Det finns ett 0msesidigt forhallande mellan kognitivt engagemang och
identitetsinvestering. Ju mer eleverna lir sig, desto mer stirks deras
studieméssiga sjdlvbild och desto mer engagerade i sina studier blir de.
Eleverna kommer dock inte att vilja investera sin identitet i inlérnings-
processen om de kédnner att ldraren inte tycker om dem, respekterar
dem och uppskattar deras kunskap och formaga. Elever frdn margina-
liserade sociala grupper har tidigare séllan fatt denna kénsla av bekraf-
telse och respekt for sitt sprak och sin kultur av sina larare. Foljaktli-
gen har de ocksd mycket séllan fatt ge uttryck for sin intellektuella och
personliga begavning i skolan.

En utgdngspunkt i modellen ar kort sagt att inldrningsprocessen
méste ses ur tva synvinklar, kognitivt engagemang och identitetsinves-
tering. I praktiken innebér detta att elevernas tidigare kunskaper akti-
veras i undervisningen.

Aktivering av tidigare kunskaper

De som arbetar med kognitiv psykologi &r i stort sett eniga om att vi
lar oss nya saker genom att integrera nytt inflode i redan existerande
kognitiva strukturer eller schemata. Véra tidigare kunskaper utgér
basen for tolkning av ny information. Ingen ar ett oskrivet blad. Som
exempel kan ndmnas att vi nér vi ldser skapar betydelse genom att
tolka texten mot bakgrund av vara tidigare kunskaper om spraket och
om vérlden 1 6vrigt. Som Fielding och Pearson (1994) poéngterar vi-
sar forskning fran sent 1970- och tidigt 1980-tal genomgéaende pé ett
starkt samband mellan tidigare kunskaper och lasforstaelse: ”Ju mer
man redan vet, desto mer forstdr man, och ju mer man forstar, desto
mer ny kunskap far man, vilket mojliggor forstaelse av ett &nnu storre
urval av &mnen och texter” (1994, s. 62).

En viktig anledning till att aktivera elevers tidigare kunskaper, eller
att bygga upp ny kunskap tillsammans med eleverna om den &r véldigt
begrinsad inom ett visst dmne eller fraga, ar séledes att det gor inldr-
ningsprocessen betydligt effektivare. Tidigare kunskaper utgdr en cen-
tral del i vad eleverna har med sig till inldrningssituationen som gor
ny information mer kontextinbdddad och begriplig. Det &r viktigt att
aktivera elevernas tidigare kunskaper dérfor att de kanske inte explicit
inser vad de kan om ett visst &mne eller fraga. Foljaktligen kan det
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vara sd att tidigare kunskaper inte underléttar inldrningen om eleven
inte gors medveten om dem.

I en klass med andrasprékselever med skiftande bakgrunder kan de
tidigare kunskaperna i ett visst &mne vara mycket varierande. Saledes
far ménga elever svart att anknyta den nya informationen eller tekni-
ken till sina tidigare kunskaper och erfarenheter. Vissa elever kanske
har relevanta kunskaper pa sitt forstasprak men inser inte att det finns
ett samband mellan dessa och det de lar sig pa andraspraket. I andra
fall kan det finnas betydande kulturskillnader mellan det som ségs i
texten och elevernas tidigare kunskaper. Detta dr i synnerhet fallet for
dldre elever vars tidigare utbildning avbrutits och som kanske har en
begrinsad literacitet? pa sitt forstasprak.

Alltsa &r aktivering av elevernas tidigare kunskaper ett forsta steg
mot att gora inflodet mer kontextinbdddat, t.ex. genom brainstorming
1 helklass, i mindre grupper eller tva och tvd. Om elevernas kunskaper
1 andraspréket dr begridnsade dr detta ett lampligt tillfdlle att lata dem
anvanda sitt forstasprak i mindre grupper eller tva och tva.

Att ta reda pd vad eleverna vet om ett visst &mne ger ldraren till-
falle att bistd med relevanta begrepp eller vokabuldr som vissa eller
alla elever saknar men som &r viktiga for den kommande texten eller
lektionen. Att pa sa vis bygga upp en kontext ger eleverna mojlighet
att forsta ett mer komplicerat sprék och utféra mer kognitivt krdvande
uppgifter. Det frigdr hjarnkapacitet. Kort sagt okar aktivering av elev-
ers tidigare kunskaper och uppbyggnad av bakgrundskunskap deras
kognitiva engagemang och ger dem mdjlighet att arbeta pa en intellek-
tuellt och sprakligt hdgre niva. Eleverna forstar mer och lar sig saledes
bade mer sprak och kunskaper.

Négot som emellertid &r lika viktigt for inldrningsprocessen som
ovanstaende kognitiva aspekter dr det faktum att lararen vid aktivering
av tidigare kunskaper far mojlighet att bedoma andrasprakselevers ti-
digare erfarenheter och faststilla deras kulturella kunskaper. Att inbju-
da eleverna till att bidra med vad de redan kan till diskussionen i klas-
sen formedlar till eleverna att deras tidigare sprékliga och kulturella

2 Termen literacitet anvinds som svensk beteckning for engelskans /literacy.
For en terminologisk diskussion, se Soderberg, Barbro (1994), Medeltida
Literacy — ett nutida termproblem. I: Sprakbruk, grammatik och sprdkfor-
dndring. En festskrift till Ulf Teleman 13.1 1994. Lunds universitet: Institu-
tionen for nordiska sprak. (Utgivarens anméarkning.)
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kunskaper &r viktiga. Bade ldraren och andra elever ar intresserade av
den enskilda elevens unika kulturella erfarenheter. Man skapar da en
kénsla av delaktighet 1 klassrummet, och identiteter férhandlas pé ett
sdtt som motiverar eleverna att ge uttryck for sin vixande sjilvkénsla
och aktivt delta i inlarningsprocessen.

Sammanfattningsvis medfor aktivering av tvasprakiga elevers tidigare
kunskaper:

« att elevernas kognitiva engagemang Okar och att nya spréakliga ut-
tryck och begrepp blir mer meningsfulla darfor att eleverna far tolka
ny information mot bakgrund av vad eleverna redan kan;

* att ldraren far tillfille att 14ra kénna sina elever béttre som individer
med en unik personlig historia, vilket gor att lararen ocksé kan styra
undervisningen efter elevernas individuella behov och intressen;

* att det skapas ett sammanang i klassrummet dér elevernas kulturella
kunskaper kommer till uttryck, delas och bekriftas, och att eleverna
pa sa sétt motiveras till att investera mer helhjértat av sig sjilva i
inldrningsprocessen.

Det 6msesidiga forhéllandet mellan bekriftelse av elevernas identitet
och maximering av deras kognitiva engagemang ar ocksa uppenbart ur
manga andra undervisningsaspekter. Nér eleverna t.ex. skriver, redige-
rar och publicerar berittelser i klassen utvecklas de kognitivt samtidigt
som de blir bekréftade som individer med nagot viktigt och intressant
att bidra med. Identitetsinvestering och kognitivt engagemang &r tva
sidor av samma mynt.

Lararens roll for att maximalt 0ka elevernas
kognitiva engagemang och identitetsinvestering

Endast en brakdel av elevernas kognitiva kapacitet dr aktiv i inlér-
ningen om de framst dgnar sig at att ldra sig saker utantill i skolan. Ur
ett studieinriktat perspektiv kan man séga att de kor sina intellektuella
motorer pa tvians véxel. Det dr hogst troligt att kognitiva processer
pa hogre niva som att analysera, sammanfatta och dra slutsatser — dvs.
kritiskt tinkande — gor att eleverna lar sig betydligt mer, av den enkla
anledningen att mycket storre del av deras hjarnor &r delaktiga i inlér-
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ningsprocessen. Av samma anledning utvecklar ockséa sddan stimulans
elevernas intellektuella kapacitet betydligt mer d4n undervisning som
enbart involverar kognitiva processer pa 1ag niva. Detta visar tydligt
pa stora begriansningar hos traditionella pedagogiska metoder som
framst inriktas pa memorering och tillimpningsféardigheter pa lag niva.

Lérarens roll for att frimja ett kunskapsinriktat och kognitivt enga-
gemang stricker sig bortom att enbart inféra en uppséttning studietek-
niker eller strategier for att gora inflodet begripligt for eleverna och ut-
veckla elevernas literacitet. Det &r viktigt att infora arbetsformer som
t.ex. anvindning av arbetsscheman, cooperative learning, utveckling
av inldrningsstrategier, gensvarsgrupper, loggboksskrivande, noggran-
na utvdrderingar osv., men det innebér inte automatiskt att undervis-
ningen blir effektiv. Insikten att relationer mellan ménniskor ar funda-
mentala for elevernas studieengagemang ar betydligt mer avgorande.
Det giller alla elever, men i synnerhet andrasprékselever som kanske
forsoker hitta en egen vég i1 granslandet mellan kulturerna. Ofta varken
kan eller vill de gé tillbaka till sin ursprungliga kultur men har dnnu
inte tillrdckliga sprakkunskaper eller kulturell forstaelse for att till ful-
lo kunna delta i den nya. For att eleverna ska investera sin sjdlvkénsla,
dvs. sin identitet, i att tilligna sig det nya spraket och aktivt delta i
sin nya kultur méaste de uppleva en positiv och bekriftande interaktion
med medlemmar av den kulturen.

Ingen dr viktigare dn ldraren i den hdr processen. Lararen har chan-
sen att folja och stodja elevernas vixande forstaelse for vem de ar och
vem de vill vara. Det dr ldraren som visar eleverna végen till kraftfulla
sétt att uttrycka sin personlighet pé sitt nya sprak och formedlar vilka
de har mojligheter att bli och vilka roller de kan komma att spela i sitt
nya sambhille.

Med andra ord ér strategier och arbetsformer endast effektiva nir
larare och elev byggt upp en relation praglad av respekt och bekréftel-
se, nér eleverna kdnner sig vilkomna in i inldrningsgemenskapen och
stottade 1 den oerhdrda anstringning som det innebér att komma i kapp
studiemassigt, och nér eleverna kédnner att deras ldrare tror pa dem och
forvintar sig att de ska lyckas i skolan och i livet.

Respekt och bekriftelse dr grundliggande i alla forhallanden, och
1 interaktionen i skolan dr respekt och bekréftelse centrala for att man
ska kunna motivera andrasprikselever att aktivt och entusiastiskt en-
gagera sig i sina studier. Detta medfor tva aspekter pa hur larare bor

13



; . ;

definiera sin roll. For det forsta maste larare inse vikten av att skapa
undervisningssammanhang i vilka andrasprékselever kan bli aktiva
deltagare i inldrningsprocessen. For det andra maste ldrare inse att
dven de maste léra sig; for att kunna undervisa effektivt maste de ldara
av sina elever om deras kultur, bakgrund och kunskaper.

Naér vi studerar inldrningsprocessen ur de tvd synvinklarna kogni-
tivt engagemang och identitetsinvestering innebar det att interaktionen
mellan ldrare och elev uppmarksammas s att den:

» ger eleverna goda mojligheter att hantera sprak och begrepp som é&r
meningsfulla och viktiga;

» ger eleverna goda mojligheter att fordjupa medvetenheten om hur
deras sprak fungerar och om samband mellan de sprikbruk och
maktforhallanden som péverkar deras liv (t.ex. genom reklam, poli-
tiska budskap etc.);

» ger eleverna goda mojligheter att anvénda sina sprak pa effektiva
sitt for att 4 kontakt med andra ménniskor och paverka sin verklig-
het.

Dessa tre aspekter pd interaktionen mellan ldrare och elev diskuteras
nedan.

Fokus pa innehall

Modellen belyser det faktum att effektiv undervisning i ett andrasprak
inledningsvis méste fokusera pd betydelse eller budskap. Praktiskt ta-
get alla som arbetar med tillimpad lingvistik dr eniga om att tillgdng
till tillrackligt begripligt inflode pa malspraket &r ett nodvandigt vill-
kor for att tilligna sig ett sprak. Emellertid lagger de flesta lingvister
ocksa stor vikt vid foljande aspekter (a) fokus pa formella drag i mal-
spraket, (b) utveckling av effektiva inldrningsstrategier och (c) faktisk
anvindning av malspréket. Dessa delar ingér i1 delarna Fokus pad sprdk
och Fokus pa sprdkanvindning 1 modellen.

I delen Fokus pa innehdll argumenteras for att man maste tolka
begreppet begripligt inflode i en vidare bemérkelse én bara som bok-
stavlig forstaelse. Nér vi talar om utveckling av den kunskapsinrik-
tade sprakfardigheten omfattar begreppet begripligt inflode ocksa en
djupare forstaelse av savél begrepp och ordforrad som av kritisk lite-
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racitet. Denna utveckling utgdrs av en process dir eleverna relaterar
innebdrden i texten eller undervisningen till sina egna erfarenheter och
tidigare kunskaper (dvs. aktiverar sina kognitiva schemata), kritiskt
analyserar informationen i texten (t.ex. utvdrderar hallbarheten i oli-
ka argument eller pastdenden) och anvidnder det de kommer fram till
1 sina diskussioner och analyser i konkreta och motiverande uppgifter
eller projekt (t.ex. att gora en video eller skriva en dikt eller uppsats
om ett sdrskilt &mne). For inldrning av ett kognitivt krivande &mnesin-
nehall maste kort sagt begreppet begripligt inflode stricka sig bortom
bokstavlig, ytlig forstéelse till kognitiva och sprakliga processer pa en
djupare niva. Det tal att upprepas att dessa djupare processer sillan
dger rum nér andraspriksundervisning sker med traditionella metoder.

I det sitt att se pd utveckling av kritisk literacitet som presenteras
nedan (figur 2) ar syftet att visa hur man kan skapa en relation mel-
lan ldrare och elev som uppmuntrar eleverna att fordjupa och dela
med sig av sina kunskaper som ett led i att i samarbete utveckla ett re-
flekterande och kritiskt forhallningssitt till 1asning. De fem faser som
presenteras nedan Sppnar successivt mdjligheter for att stérka elevens
personliga och studiemissiga sjélvkénsla. Texterna som star i fokus for
interaktionen kan vara hdmtade fran vilket skoldmne som helst eller
fran tidningar, populdrmusik och aktuella hindelser. Den hir arbets-
processen ér ocksa tillimplig for elever i alla aldrar och faserna kan gé
i varandra snarare dn att f6lja en strikt ordning. Ett grundantagande i
modellen &r att det dr i gemensam handling man kan foérdndra den so-
ciala verkligheten och att sidana gemensamma anstridngningar resulte-
rar i en djupare insikt i denna verklighet.

* Kunskapsfas. Aktivering av tidigare kunskaper och erfaren-
heter och uppbyggnad av bakgrundskunskap. Vid t.ex. en fo-
reldsning om fotosyntesen kan ldrare och elever gemensamt
inventera sina forestdllningar i &mnet “Vad far vixter att
vaxa?”

* Bokstavlig fas. Fokus pé informationen i texten. Typiska fra-
gor kan vara: Nér, var, hur hidnde det? Vem gjorde det? Var-
for?

e Personlig fas. Eleverna relaterar information i texten till sina
egna kunskaper och kénslor. Léraren kan stilla fragor som:
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Har du sett (ként, upplevt) ndgonting sddant? Har du velat
gora nagot liknande?

e Kritisk fas. Kritisk analys av problem eller fragor som dy-
ker upp 1 texten. Detta inbegriper ocksé att dra slutsatser och
ifrdgasitta generaliseringar. Léraren kan stdlla frdgor som:
Staimmer det som den hér personen siger? Staimmer det all-
tid? Under vilka villkor? Finns det nigra alternativ till situa-
tionen? osv.

* Kreativ fas. Omsitta resultatet fran de tidigare faserna till
konkret handling. Hur kan problemen eller fragorna 16sas?
Hur kan vi hjélpa till att 16sa problemet? Detta kan géras med
hjélp av drama, rollspel, skriva inséndare, skriva till rektorn
eller ndgon annan, géra en hemsida eller ett informationsblad
med forskningsresultat/analyser/konst osv.

Figur 2. Fokus pa innehdll: Frdn begripligt inflode till kritisk
literacitet

Fokus pa sprak

I Fokus pa sprdk i figur 1 sammanfors kontroversiella frdgor sdsom
lamplig tid och metod for att ldra ut andraspraksgrammatik, ljudmeto-
dens betydelse for lasundervisning osv. under den sammanfattande be-
teckningen Sprdklig medvetenhet. Utveckling av spraklig medvetenhet
innebér inte bara fokus pa formella aspekter, utan ocksé utveckling av
Kritisk sprakmedvetenhet. Detta innefattar dven att utforska hur sprak
och makt hdnger samman. Eleverna kan t.ex. studera olika sprakva-
rieteters status (t.ex. vardagligt sprék kontra formellt ”’standardsprak™)
och kritiskt undersoka varfor en form anses ”béttre” dn andra av lérare
och folk i allménhet. Eleverna kan ocksa studera fragor som kodvax-
ling och den funktion detta har i deras egna liv och i deras tvasprékiga
omgivning. Man kan ocksa léta eleverna analysera insidndare i tidning-
ar som tar upp kontroversiella &mnen, som t.ex. invandring, och sprak-
ligt undersdka hur man i dessa drar minoritetsgrupper som de sjidlva
och deras foréldrar tillhor 6ver en kam och placerar dem i ett fack.
Kort sagt bor ett fokus pa formella drag i malspraket férenas med
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ett kritiskt undersdkande av fragor om sprak och makt. For att fokus
pa formella drag ska vara effektivt maste det ockséd kombineras med
ett omfattande inflode pa mélspraket (t.ex. genom ldsning) och rikliga
tillfallen att skriftligt och muntligt anvéinda malspréaket.

Ett antal forskare och ldrare har pekat pa vikten av att utveckla en
spraklig medvetenhet, inte bara for att gora spriket och dess funktioner
begripliga, utan ocksé for att stirka elevernas sjélvkénsla. Lisa Delpit
(1998) talar till exempel om att uppmuntra ebonictalande (dvs. afroa-
merikanska varieteter av engelska) afroamerikaner till att bli ”sprak-
detektiver” och undersoka likheter och skillnader mellan deras egen
sprakvarietet och andra former av engelska, som den i texter de moter
i skolan. Eleverna kan t.ex. arbeta tillsammans i grupper och uppritta
tvasprakiga ordlistor for sitt eget sprak och for standardengelska. Ett
viktigt mal ar att stirka elevernas forstaelse for att deras eget sprak ar
viktigt och kraftfullt i ratt ssmmanhang, men att andra former av eng-
elska dr nédvandiga i andra sammanhang.

I figur 3 presenteras nagra av de aktiviteter som kan utgora ett Fokus
pd sprak. Dessa gar helt klart langre én att enbart 1dra ut sprakets form
och funktion. Mélet dr att hos eleverna utveckla ett undersdkande for-
hallningssitt till spraket och hur det fungerar i olika sociala situatio-
ner.

» Spraksystemets strukturer (t.ex. forhdllanden mellan ljud och
stavning, uttal beroende pé dialekt och sociolekt, grammatik,
vokabulér etc.).

* Olika sitt att uppné sprakets syften och behirska dess funk-
tioner.

» Konventioner i olika musik- och litteraturformer (t.ex. rap,
folkmusik, poesi, skonlitteratur osv.).

» Lampliga sitt att uttrycka sig i olika sammanhang (kultur-
betingade artighetskonventioner, det sprak som anvénds pa
gatan kontra det som anvénds i skolan, vardagssprak kontra
litterdrt sprak, sprak for att uttrycka grupptillhorighet i sa vitt
skilda grupper som ungdomsging, politiska partier, ordens-
séllskap osv.).
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* Olika sétt att bygga upp muntliga eller skriftliga framstaill-
ningar for att fora fram sitt budskap pé ett kraftfullt eller
Overtygande sétt (t.ex. retoriska tal, politiska budskap, reklam
0sV.)

» Tvirspréklig jamforelse mellan sprék (t.ex. ord som har lik-
nande form och innehéll i bade svenska, engelska och elev-
ens forstasprak, ordsprak, stavning osv.)

* Variation i sprikanvéndning i bdde en- och flersprékiga sam-
manhang (kodvixling i tvasprakiga miljoer, sprakbevarande
och sprakbyte i familjen, politiska tvistefragor som ror sprak
osV.).

Figur 3. Undersokande arbete i grupp for att utveckla en kritisk
sprakmedvetenhet

En forutséttning for ett systematiskt fokus pa utveckling av en kritisk
sprékmedvetenhet dr att ldraren organiserar undervisningen si att elev-
erna kan skérda sprdkets frukter och gora det anvéndbart. Datatek-
niken kan vara ett bra hjdlpmedel for eleverna (antingen individuellt
eller i grupp) for att samla, internalisera och sammanstélla sina sprak-
kunskaper, och sedan anvdnda dem pa ett effektivt sitt for att utvidga
sina intellektuella granser och personliga identiteter. Man kan till ex-
empel utgd fran de 6vningar som foreslas i Norah McWilliams (1998)
Ordvdvarprojekt och lata eleverna gora tabeller i1 datafiler diar de kan
skriva in ord som de stdter pa under ldsningen eller vardagshéndelser
som de vill studera. Tabellerna kan ha kategoribeteckningar som syno-
nymer, motsvarigheter i forstaspraket, ordsprdak och idiom ddr ordet
forekommer, reklam, ordlekar, skimt ddr ordet forekommer, relevant
grammatisk information osv.

Fokus pa sprakanvandning

Delen Fokus pa sprdkanvindning baseras pa uppfattningen att elev-
ernas tillignande av andraspraket forblir abstrakt och skolbundet om
de inte far mojlighet att uttrycka sin personlighet — sin identitet och
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begévning — pa andraspréaket. Det bésta sittet att motivera eleverna till
sprakanvindning &r att ha en autentisk publik som uppmuntrar bade
muntlig och skriftlig tvdvagskommunikation. De tre exempel pd sprak-
anvindning som presenteras i figur 1 (Bilda ny kunskap, Skapa texter
och andra litterdra uttryck, Paverka sociala forhdllanden) ar tankta att
illustrera viktiga delar av kritisk literacitet. Spraket méaste anvéndas till
att stdrka elevernas intellektuella, estetiska och sociala identiteter om
det ska bidra till elevernas empowerment, vilket innebdr det gemen-
samma skapandet av makt. Om man inte frimjar aktivt och autentiskt
sprakbruk for dessa syften i skolan &r det risk for att elevernas grepp
om de kunskapsrelaterade (och vardagliga) aspekterna av sitt andra-
sprak forblir ytliga och passiva.

En aktiv sprdkanvéndning i skolan har inte bara kognitiva och
spréakliga fordelar, den bidrar ocksa till att eleverna uppmuntras att ut-
trycka sin personlighet, dvs. att utforska sina kénslor, idéer och erfa-
renheter i ett stottande sammanhang. P4 sa vis blir eleverna mer med-
vetna om sina egna mal, viarderingar och ambitioner. Drama/rollspel
och kreativt skrivande dr tvd exempel péd sprakanvindning som i hog
grad kan frdmja en positiv sjdlvbild hos eleverna.

Att skriva reflekterande sjdlvbiografier &r ett annat exempel pé en
O6vning som uppenbart framjar utforskande av den egna identiteten och
samtidigt ocksa utvecklar elevens literacitet. Andrasprékseleverna far
da mojlighet att skriva om egna upplevelser och erfarenheter (se t.ex.
Brisk 1998; Brisk & Harrington 2000). Brisk poédngterar att eleverna
dé de skriver sjdlvbiografier bor undersoka och diskutera sina liv ur
olika perspektiv: sprakligt, kulturellt, politiskt, ekonomiskt, socialt
och psykologiskt, och forsoka forsta varfor saker och ting &r som de
ar. Vid diskussioner i klassen om olika &mnen kan ldraren stilla frigor
som far eleverna att gd djupare in pa fragorna. For att fa ytterligare in-
formation kan man ocksa intervjua fordldrarna och fa information fran
dem (t.ex. genom fotografier).

En variant av att skriva reflekterande sjélvbiografier &r att lata elev-
erna samarbeta i par och skriva varandras biografier. Man kan dven
lata en elev som talar mélspriket mer flytande samarbeta med en som
talar mindre flytande och skriva hans/hennes biografi. Eleverna kan
ocksa publicera sina biografier i pappers- eller elektronisk form (t.ex.
pa klassens hemsida) for att nd ut till en storre ldsekrets (fordldrar,
andra elever, osv.). Invandrarelever kan ocksa fa skriva pa sitt starkas-
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te sprak och sedan arbeta tillsammans med andra elever, klassldraren
eller modersmalsliraren for att pa sa sitt skapa en tva- eller tresprakig
text.

Sammanfattning

Ovan beskrivs en modell for inldrning av ett kunskapsrelaterat sprak
i vilken interaktionen mellan lirare och elev ses som den mest avgo-
rande faktorn for huruvida eleven ska lyckas i skolan eller inte. Denna
interaktion kan betraktas ur tva olika synvinklar. Den ena &r relationen
mellan undervisning och ldrande 1 en sndvare bemairkelse, vilken re-
presenteras av strategier och arbetsformer som léraren anvénder for att
forse eleverna med savil begripligt infldde och ldsundervisning som
amneskunskaper och kognitiv utveckling. En effektiv undervisning ur
detta perspektiv kommer att gora elevernas kognitiva engagemang sé
stort som mojligt.

Den andra synvinkeln &r stdrkandet av elevernas sjdlvbild, som re-
presenteras av de budskap som férmedlas till eleverna om deras iden-
titeter — vilka de &r i ldrarens 6gon och vilka de kan bli. Det kanske
viktigaste en ldrare kan gora for att frimja elevernas inldrning av
ett kunskapsinriktat sprak dr att skapa en undervisningsmiljo dér alla
elevers roster kan horas. Nir eleverna kidnner att de far verklig respekt
och bekriéftelse fran ldrare och kamrater skapas en stark kénsla av till-
horighet och gemenskap i ldrandet i klassrummet och motivation att
aktivt delta i samhallet utanfor.

Maximalt kognitivt engagemang och maximal identitetsinvestering
uppnds i1 undervisning som ger eleverna mojlighet att fokusera pé be-
tydelse, sprak och omfattande bade muntlig och skriftlig sprakanvind-
ning. Man kan i detta avseende inte nog podngtera vikten av att ldsa
och skriva mycket for att utveckla bade studieméssigt sjalvfortroende
och kunskapsinriktad sprakfardighet. Nér eleverna léser texter (helst
bade pa forsta- och andraspraket) som de kan relatera till sin personli-
ga bakgrund eller vérldsuppfattning motiveras de att fortsitta lasa. Att
skriva analytiska och berittande texter (pa forsta- och andraspraket)
som uttrycker elevernas vixande sjdlvkinsla — deras identitet — hjélper
eleverna att kartlagga varifran de kommer och vart de ér pa vég. Elev-
erna kommer emellertid ocksa att kunna dra nytta av ett uttryckligt fo-
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kus pa att utveckla medvetenhet om spraket och dess genomgripande
roll i samhillet. Ett sidant fokus pa sjdlva spraket och dess relation
till olika maktférhallanden i samhéllet uppmuntrar eleverna att skérda
sprdkets frukter. Pa sé vis tillgodogor de sig mer av det kunskapsin-
riktade spraket nar de ldser och kan ocksa anvinda det pé ett kraftfullt
och effektivt sitt nér de sjélva talar och skriver.

Skolans sprékpolicy ér ett viktigt redskap for att skolorna ska kun-
na arbeta i den hér riktningen. Processen att delta i diskussioner om
skolans sprékpolicy gor att alla ldrare far mojlighet att gora sina rdsta
horda. P& sd sétt kan man ocksé fora in relevant forskning och an-
nan kunskap (t.ex. om praktiskt genomférande med lyckat resultat) i
diskussionen. Nér en sadan process inte existerar (som i fallet med B.
Dudley Bretts skola) ladgger troligen ldrarnas rolldefiniering och den
organisatoriska strukturen i skolan hela ’problemet” pa invandrarele-
verna eller gruppen, och permanentar pa sa vis bade elevens intellek-
tuella segregation och nedvérderingen av de sprékliga och kulturella
resurser som hon har med sig till skolan.
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