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Listiga raven ur Cummins perspektiv

En kommentar till B. Alleklev och L. Lindvall: Lds- och skrivprojektet
Listiga rdven — att ldsa i skolan och ldra for livet

I en tidigare artikel (Axelsson 2000) har projektet Listiga rdven analy-
serats och diskuterats med avseende pa bokflod, andraspraksinldrning
och arbetssitt. I denna artikel ses projektet i ljuset av den modell for
andrasprakselevers sprak- och kunskapsinhdmtande som Jim Cum-
mins presenterar i denna volym.

Interaktion larare — elev

I flera skrifter har Cummins diskuterat vikten av den interaktion som
sker mellan ldrare och elev i skolan (Cummins 1986, 1996). I sin ar-
tikel i denna volym presenterar han en modell for andrasprékselevers
sprak- och kunskapsinhdmtande dér denna interaktion &r i centrum.
Cummins hivdar att en orsak till att minoritetselever tenderar att miss-
lyckas i skolan &r de historiska monster for tvingande maktrelationer
mellan dominerande och underordnade grupper. En grupp har makten
och tvingar andra grupper till ett homogent beteende som strider mot
den underordnade gruppens kulturella och sprikliga sdrart. Exempel
har funnits i alla tider och i alla delar av virlden, urbefolkningar som
aboriginer 1 Australien, maorier i Nya Zeeland, inuiter, samer i Skan-
dinavien, indianer i USA och Latinamerika, tornedalingar, romer i
Sverige. Bevis for maktfortrycket &r att samma grupp kan lyckas olika
bra i olika ldnder, t.ex. koreaner i Japan och USA.!

En viktig kanal for formedlingen av de tvingande maktrelationerna
ar enligt Cummins den interaktion som fors mellan ldrare och elever.
Niér det géller utformningen av denna interaktion lagger Cummins ett
stort ansvar pa ldrarna, samtidigt som han ocksa ser stora mdjligheter

! Se vidare Ogbu (1991) och Axelsson (1999)



for dem. Pa ett enkelt plan handlar ldrarens val om vems sida han el-
ler hon stir pa — maktens eller elevernas (se ocksdé Cummins 1994).
Ar ldraren en foresprikare och advokat for de tvasprikiga eleverna?
Pa skolplanet ger Cummins foljande exempel pa utbildningsstrukturer
som kan leda till systematisk diskriminering:

« att skylla pa eleven istéllet for systemet nir eleven misslyckas

* nivagruppering som gor att elever i lag-niva grupper inte far kvali-
tetsundervisning (i USA ’tracking’?, *pull-out’)

» anvindning av test som ar konstruerade utifrdn den dominanta grup-
pens sprak och kultur och som ofta leder till att minoritetseleven
misslyckas

* en ldrarutbildning som ser mangkulturella frigor som marginella
och skickar ut nya lérare utan beredskap att méta elever med andra
sprak, kultur- och inldrningsmonster d4n majoritetsmedelelevens

* ett kursinnehdll som endast reflekterar de erfarenheter och vérde-
ringar som majoritetsmedeleleven representerar — och dédrmed ef-
fektivt fortrycker minoritetselevens erfarenheter och vérderingar

« for fa eller inga modersmaélsldrare som ockséd kan fungera som en
viktig lank till elevens familj

* kriterier for skolledartillséttning som ofta forbiser den sdkandes er-
farenhet av och kunskap om tvasprakiga elever, deras sprak och kul-
tur.

(Fritt efter Cummins 1996:140f).

Dessa utbildningsstrukturer bildar en ram som péverkar interaktionen
mellan ldrare och elev. Nivagruppering anfors som ett exempel. De
elever som hamnar i de ldgre grupperna far ofta en undervisning som
ar mindre utmanande och mindre motiverande dn de pa hogre nivéer.
Detta leder till en negativ utbildningsforvéntan, 1ag sjalvkénsla som i
sin tur kan leda till skolavhopp.

Stdmningen och interaktionen i samhéllet paverkar hur ldraren de-
finierar sin roll i forhallande till minoritetseleverna och deras grupper.
Cummins (1986, 1996) anser att det 4r genom dessa definitioner och

2 Nivagruppering
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deras realisering i interaktionen mellan elev och ldrare som eleven
antingen blir stirkt, “empowered”, eller forsvagad. Cummins (1996)
poéngterar fyra omriden, kulturell och spréklig inkorporering, kopp-
ling till elevens familj, pedagogik och bedomning, som sérskilt berors
av lararens rolldefinition (jfr Lucas, Henze & Donato 1990, Axelsson
2001).

I denna artikel anvinds Cummins modell for andrasprakselevers
sprak- och kunskapsinhdmtande (denna volym) for att ytterligare be-
lysa projektet Listiga rédven.

Att bli tankemassigt utmanad
och starka sin sjalvbild

I Listiga rdven-projektet har elevernas sjilvkédnsla och ddrmed deras
sjélvbild blivit starkt av de hoga forvantningar lararna och biblioteka-
rien har haft pa barnens tankeforméga. I arbetet med skonlitteraturen
och temaomrdden som barnkonventionens artiklar har barnen fétt upp-
leva att allas tankar duger som utgangspunkt for samtal och studier.
Detta har givit dem en stark tilltro till den egna formagan vilket i sin
tur kat engagemanget for studierna.

Grunden till det framgangsrika arbetet lades redan genom lds- och
skrivarbetet i sexarsverksamheten. Dértill har det genom éren lik-
artade arbetssittet gjort att barnen kunnat ldgga ner hela sin kraft pa
det nya innehallet i arbetsuppgifterna medan upplaggningen av ar-
betet varit bekant. Strukturen pa arbetet har innehéllit en individuell
utvecklingsplan for varje barn, vilket sannolikt har utjamnat de skill-
nader 1 prelitterat mognad och kontakt med muntlig och skriven text
barnen hade vid starten i sexarsverksamheten.

Lérarnas och bibliotekariens medvetna val av barnbocker framfor
traditionella lasldror har givit barnen ett rikt inflode av berittelser som
de har kunnat koppla till egna upplevelser och erfarenheter samtidigt
som berittelserna givit kontakt med nya vérldar. Inom sprikinldrnings-
forskningen &r enigheten stor om att det krivs ett inflode av sprak for
att det ska komma en sprakutveckling till stind. Om detta erbjudna in-
fléde dessutom é&r stimulerande, dlders- och intresseanpassat dkar en-
gagemanget och savil sprak- som lasformagan utvecklas.

I syfte att ge varje barn en mojlighet att alltid forstd det nya stoffet
har ldrarna i Listiga rdven-projektet arbetat mycket med bade forfor-
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staelse och efterbearbetning. Om forstaelsen inte finns vid ldsning av
en text blir ldsningen enbart teknisk och utan att ge nagon upplevelse.
For barn som &r mitt i sin andraspraksutveckling finns det alltid nigra
ord eller uttryck i en text som inte &r bekanta. Om man dé far mojlig-
het att uttrycka innehéllet pa fler sitt, genom att rita, dramatisera eller
beritta med sina egna ord hinger inte forstaelsen av beréttelsen pa en
enstaka formulering. Det blir ocksa ldttare att se och ge utrymme for
varje barns speciella begdvning om uttrycksformerna inte enbart hand-
lar om att tala och skriva i traditionell form.

Flera av de temaomraden klassen arbetat med under &ren har resul-
terat i arbeten som barnen presenterat i olika sammanhang. En bok om
anglar respektive Alfons har stillts ut pa stadsdelens bibliotek. Temat
”Min bista sak” har resulterat i en bok som tryckts pa svenska med
inslag av barnens olika forstasprak, presenterats pd Rinkeby Interna-
tionella bokmissa samt dversatts till engelska for att kunna skickas till
vinklassen 1 Jordanien. Barnkonventionens artiklar har barnen pre-
senterat muntligt for stadens tjinstemén och i Vimmerby har de spelat
upp Emilberittelser.

Engagerande och intensiva arbetsprocesser har resulterat i slutpro-
dukter som uppskattats bade av eleverna sjélva, deras larare och mot-
tagare utanfor skolan. Stolthet Over det man gor okar sjilvkénslan och
starker identiteten och viljan att ldgga ner dnnu mer arbete okar i sin
tur. Den positiva spiralen ar igang.

Fokus pa innehall

Under aret i sexarsverksamheten blev barnen medvetna om att skriven
text anvinds for att kommunicera och ldmna meddelanden. Barn och
personal skrev och ldste egna sagor tillsammans. De tillverkade och
laste Storbocker samt anvédnde rim och ramsor. Barnen tillverkade 16sa
bokstdver i olika material som de sedan anvidnde for att bygga ord.
Forstaelse har alltid varit i centrum och fatt stod av att barnen ritat,
malat och gjort saker i sldjden. Budskapet som formedlas har varit det
centrala nir barnen redan i sexarsverksamheten berdttade en saga, en
upplevd héndelse eller berdttade om en bild for sina kamrater. Denna
dagliga aktivitet har givit en vana att uttrycka sig muntligt infor kam-
raterna.
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I samband med ldsningen och bearbetningen av olika bocker, fram-
forallt av Gunilla Bergstroms Alfonsbocker och Astrid Lindgrens pro-
duktion, kan man 1 arbetssittet se att olika faser i det kritiska lassatt
som Cummins (denna volym) beskriver har anvints. Genom att barnen
uppmanats att skriva och berdtta om olika bokfigurer i jag-form har de
utvecklat en djup forstielse for andra individer och samtidigt fordjupat
kunskaperna om sig sjélva. De har ocksé fatt en mdjlighet att bearbeta
upplevelser de varit med om och kénslor de haft vid dessa tillfallen. Ett
exempel dr foljande text ddr en elev reflekterar dver ett simhallsbesok.

Ndr jag gjorde nagot dumt.

Niér jag gick till badet da lekte jag med min lille bror.
Da puttade jag min lille bror. D& ramlade han.

Da hade jag daligt samvete. Sen sa jag forlat.
Abboud (7 ar)

(Alleklev & Lindvall 2000:43)

Fokus pa sprak

I Axelsson (2000) konstaterades efter sprakbeddmning av elevernas
talade och skrivna texter® att andraspraket svenska utvecklats vil un-
der projektets fyra forsta ar. Andelen barn pa avancerad sprakniva var
hoég och pa nyborjarniva befann sig inget av barnen. Eleverna uppvi-
sade en hog grad av kontroll 6ver savél sitt sprak som beréttarformen.
I forhéllande till andra jdgmngamla och jamforbara* elever i bostads-
omradet hade Listiga rdven-eleverna fler specifika ordval i sina berét-
telser, fler bisatser i sina muntliga berittelser, ett hogt beréttartempo
samt ofta ett uttal och en prosodi som ensprakiga svensktalande barn.
De flesta av barnen i projektklassen fick undervisning i sitt modersmal
och for vissa av dessa barn kunde modersmalsldrarna konstatera att li-
teraciteten® (ldsa, skriva, berdtta) starkts ocksa pa forstaspraket.

w

Eleverna fick individuellt titta pa en bildserie och ddrefter berdtta héndelse-
forloppet. Berittelsen audioinspelades. Vid ett senare tillfélle fick alla elever
i klassen tillsammans se en kort videofilm och uppmanades darefter att skri-
va en beréttelse om vad de sett.

* Barn fodda i Sverige eller barn som kommit till Sverige fore tva ars alder.

> Termen “literacitet” anvdnds som svensk beteckning for engelska “literacy”
(se Soderberg 1994 for en terminologisk diskussion).
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Aven om fokus i projektet har varit pi innehall har den sprakliga
formen ocksa haft en plats i undervisningen. I samarbetet med forfat-
taren Gunilla Lundgren déir barnen tillsammans skrivit boken Min bdis-
ta sak har mojligheterna till olika sprakliga uttryck diskuterats utifran
varje elevs text. I skriftliga slutprodukter dar formen &r viktig har kor-
rektheten haft sin plats, men bearbetning och rittning har alltid gjorts i
samforstand, ldrare och elev.

Fokus pa sprakanvandning

Samtidigt som barnen haft en rik tillgdng pa inflode i form av barn-
bocker sa har de ocksé haft rikliga tillféllen till egen sprakproduktion
i bade tal och skrift. En viktig del av arbetet med barnbockerna har
just varit den bearbetning barnen gjort av dem. Barnen har ritat och
maélat, terberéttat bade i tal och skrift, dramatiserat och spelat rollspel
och gjort figurer 1 slojden. Den egna produktionen har varit framtré-
dande och stor och den har visat att barnen forstatt vad de ldst. Arbetet
kring bockerna har haft en tydlig struktur och upplidggning: man viljer
en bok, lyssnar och ldser, svarar pd fragor om innehéllet, gor uppgif-
ter, berdttar om det man ldst for en kamrat eller ldrare och recenserar
boken. Motoriskt har arbetet inneburit att man textat, skrivit skrivstil
och skrivit rent texten pé dator. Klassen har ofta besokt biblioteket och
haft bokprat. De har ocksé fatt besok av forfattare, gatt pa teater, upp-
ratthallit kontakten med sin vénklass i en annan Stockholmsskola och
ytterligare en i Jordanien och akt pd skolresa till Vimmerby. Barnkon-
ventionens artiklar har fungerat som en rdd trdd i mycket av arbetet
och man har haft samarbete med stiftelsen Abrahams barn.

Framforallt Swain (1985) hédvdar att det &r just 1 uttrycksdgonblick-
et som sprakanvéndaren blir tvungen att reflektera dver hur yttrandet
ska formuleras och att det dr dessa formuleringstillfillen som driver
sprakutvecklingen framét. Tillfdllena till egen sprdkproduktion har
givit barnen en stor rutin pé att uttrycka sig och det har under aren
hojt kvalitén pa de arbeten som gjorts. Dessutom har barnen haft moj-
ligheter att producera sig i tal och skrift till mottagare utanfor skolan.
Muntligt har barnen framfort vissa av barnkonventionens artiklar och
spelat teater infor stor och okénd publik. Skriftligt har de producerat
bocker samt kommunicerat brevledes med sina vénklasser och andra
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mottagare. Barnens arbete har inneburit en autentisk sprakanvindning
dar mottagaren varit genuint intresserad av innehéllet. Barnen har ar-
betat individuellt och tillsammans. I klassrumsarbetet har man strivat
efter sa stor 6ppenhet som mojligt sa att varje barn vagar fraga och ta
risker. Arbetssittet har skapat intresse for varandras tankar och lararna
anser att det rader harmoni i klassen. Eftersom var och en arbetar efter
sin egen plan och i enlighet med sin egen utveckling &r det ingen som
misslyckas.

I sitt arbete med varierade sprékliga uttryck har barnen haft mojlig-
het att utveckla sina intellektuella, estetiska och sociala identiteter vil-
ket Cummins (denna volym) anser centralt for att stirka deras identitet
(’empowerment’).
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