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Lena Brabéck & Lena Sjoqvist

Kan man vara dumdristig om man
ar modig? — Om skonlitteratur som
medel for larande

Skonlitteratur som medel for ldrande — vad doljer sig bakom en séddan
rubrik? Redan innan ldsaren har pabdrjat ldsningen av vér artikel har
hon férmodligen redan reagerat med ett stdllningstagande. ~’Sjalvklart
ar skonlitteratur ett medel for ldrande” eller ”Man forstor litteratur ge-
nom att plocka sonder den”.

Att vi valt att arbeta med skonlitteratur som ldromedel beror pa den
lislust och det engagemang som en riktigt bra bok kan vicka. Onskan
att f4 bli berdrd av en historia berittad av ndgon ir nagot grundlag-
gande ménskligt. Det dr samtidigt en bra utgangspunkt for larande, for
det som berdr och engagerar oss lamnar minnesspér.

Skonlitteraturens teman kdnner inga etniska eller nationella gran-
ser. Existentiella fragor om liv och dod, kirlek, relationer, utanfor-
skap eller godhetens och ondskans natur dr alltid aktuella och nir-
varande. Det dr d&mnen som handlar om hur det ar att leva och den
erfarenheten delar vi alla. Skonlitteraturen ger 6ppningar for att dis-
kutera dven “svara fragor”. For dar sjdlva verkligheten ibland kan
kédnnas for nira, for svar och smértsam att ta in, kan konsten och lit-
teraturen tolka eller gestalta denna verklighet sa att vi kan ta den till
oss. Skonlitteraturen tringer sig inte pd utan later oss ldsare ldsa ut
det av den som vi just d& behdver. ’Ibland kan man behdva lana né-
gon annans liv for att formulera en personlig sanning”, skrev Sven
Hansell i en teaterrecension i Dagens Nyheter hosten -99. Det &r en
tanke som far sin alldeles sérskilda relevans for de elever vi méter i
vara klasser.

Med denna bakgrund vill vi gora klart att var utgdngspunkt och am-
bition i arbetet med skonlitteratur inte &r att forstora lasupplevelsen
utan snarare, genom samtal och skrivande, fordjupa den. Sjilva lis-
upplevelsen blir motorn i den tanke och sprakutveckling som vi tycker
oss ha sett i detta arbete.



Arbetssittet dr alltsa att se som ett forhallningssétt och inte en me-
tod. Det viktiga &r att det ar elevernas lasupplevelser, forutsittningar
och behov som styr arbetet.

Vi borjar med tva citat ur kursplanen for svenska som andrasprak
”Utmirkande for &mnet &r att det bade skall ge redskap for att tilligna
sig kunskaper i andra &mnen och hjélp att formulera och redovisa kun-
skaperna pa det nya spraket.” (Skolverket 2000). Andrasprakselever
har hela tiden en dubbel arbetsuppgift. De skall bade léra sitt andra-
sprék och lira pa sitt andrasprak. ”Till det som é&r typiskt for d&mnet
hor att ge mojligheter att tinka och kommunicera pé en kunskaps- och
begreppsniva som ofta dr hogre dn den sprakliga nivan i svenska.”
(ibid.). Det hér ér en av de stora utmaningarna i skolan. Hur ska elev-
erna kunna arbeta pa hog kognitiv svérighetsniva da spraket kanske
inte racker for att uttrycka tanken? Hur kan eleverna da vilja lara? 1
teorin dr det létt att formulera svar. Men vad hénder 1 klassrummet? Vi
vet att redan mycket unga elever &r intresserade av existentiella fragor
och ju dldre de blir desto viktigare &dr det att inte véja for de stora och
ibland svéra fragorna. En vig att vicka elevers intresse &r alltsa att
lagga ribban hogt och lata elever vilja ett innehdll som utmanar tan-
ken. Tanke och sprak hor ihop och dr varandras forutsittningar for att
en kommunikation ska uppstd. Men vad hinder om man inte kan gora
sina tankar synliga for andra? Genom att fi mdjligheter att anvénda
spraket i olika sammanhang kring ett meningsfullt innehall sker sprak-
utveckling. Detta dr idag ett axiom. Att arbeta med skonlitteratur i ett
andraspaksperspektiv ger denna mojlighet, menar vi.

Vidare i kursplanen under strivansmalen stér det att ”Skolan skall i
sin undervisning i svenska som andrasprak strdva efter att eleven- ut-
vecklar en spréklig sékerhet i tal och skrift och vill, vdgar och kan ut-
trycka sig i manga olika sammanhang...” (ibid.). Vill, vdagar och kan
alltséd i omviand ordning mot i svenska som modersmal, dir kan star
forst. FA ménniskor kastar sig ut pd djupt vatten om de inte vet att
de kan simma. Fa elever slédnger sig ut i en avancerad diskussion om
de inte vet att de kan gora sig forstddda. Vigen fran tanke till tal &r
langre om man samtidigt som man formulerar sig méste uttrycka det
pa sitt andrasprak. Déarfor maste eleven fa stanna kvar och bearbeta
ett moment och skaffa sprakliga medel for att kunna uttrycka det hon
vill ha sagt, reda ut och precisera sina tankar. I vél valda texter och
med tid avsatt for den sprakliga bearbetningen kan ocksé elever med
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svenska som andrasprak i storre utstrackning paverka diskussionerna
kring innehallet. Det ger forutsittningar for att eleven ska vaga och
vilja anvénda spraket och dirmed i forlangningen kunna tilligna sig
de sprékliga instrument eleven behover.

Arbetsprocesser

I tidigare kursplaner har man sett lyssna, tala, ldsa och skriva som fyra
skilda medier och med olika metodanvisningar. Eftersom skriva linge
har statt i fokus, har det ocksd hdnt mycket med skrivutvecklingen i
skolan. Bl.a. har sambandet mellan skriva — tdnka och skriva — ldra
blivit mycket tydligt. Men det som fran borjan ségs som en skrivpro-
cess har nu alltmer blivit en arbetsprocess. De olika medierna tala,
lyssna, ldsa och skriva blir som kugghjul som gér i varandra.

For elever med svenska som modersmal, didr en viktig spraklig
grund dr lagd redan i fyradrséldern, utvecklas spriket parallellt med
las- och skrivutveckling. For elever med svenska som andrasprék
handlar det forutom att utveckla det utbyggda spraket ocksd om att
bygga upp eller komplettera den bas som modersmalstalare har redan
vid skolstarten. I arbetet med 14s — och skrivutveckling maste arbetet
med sprakutveckling darfor bli en medveten och integrerad process.
Tillgéng till ett rikt och varierat sprakligt inflode och méjligheter att
sjilv anvédnda spraket dr avgorande for resultatet.

Hig kognitiv svarighetsgrad

."'I.r'l,l.:‘:u.pr'ﬂc'm':r-.'l'r behiwver meErparten av &N
undervisning 1 detea file si art den k-.g||i1_iv,1 nvan
succesivt kan hojas samtidigt som forsticlsen
gAranteris Hl':'lr‘-l";"' err konkrer och konresmalizerar
innehill ech ett interakeive arberssinn.

Situationsberoende

Spridbes som tanke-, infirmingroerkiyg
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Situationsoberoende
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Tvasprikiga elever behiver g urmed denna axel
for en optimal sprik- och kunskapsutveckling.
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Undvik aktiviteter hir!

Lig kognitiv svirighersgrad

Figur 1. Cummins modell som den dterges i Hall (1996), éversatt av

Lindberg (1997).
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Cummins (den hir volymen) talar om tva spraknivéer (se figur 1 pé
foregdende sida). Den forsta, en grundliggande kommunikativ for-
maga, conversational level, har en inldrningstid pa ca 2 &r. For att ha
uppnatt den nivan ska man klara en muntlig konversation i vardagliga
sammanhang. Den andra nivdn, som Cummins benimner academic le-
vel, tar ytterligare ca 5—7 &r att uppnd. For barn fodda i Sverige hand-
lar det for de allra flesta alltsd om hela grundskoletiden for att erdvra
ett kunskapsinriktat sprak.

Cummins (2000) hivdar att for att sprakutveckling ska ske méste
det mesta av undervisningen ske pd en hdg kognitiv svarighetsni-
va men med stdd av en kontext. Forst da kan eleverna skaffa sig ett
sprékligt redskap for att kunna pendla mellan det konkreta och det
abstrakta mellan det personliga och det generella pa andraspraket. Att
arbeta pa en 1ag kognitiv nivd med ett kontextobundet innehéll menar
Cummins att man inte ska égna sig at. Det &r varken sprék- eller kun-
skapsutvecklande, exempelvis laromedel som bygger pé fylleridvning-
ar. Allt arbete maste utgé fran en meningsfull kontext.

Samtalet 1 en undervisningssituation pendlar mellan situationsbe-
roende och situationsoberoende. Manga ganger baseras samtalet pé
en text och eleven maste kunna referera till det lasta och kommentera
innehéllet. Forarbete och bearbetning av texter med lararens hjilp och
i samarbete med kamrater ger eleverna mdjligheter att anvénda och
utveckla spraket och bygga upp ett ordférrad och en begreppsappa-
rat vilket 4r nddviandigt for att kunna erdvra spraket som tanke-, in-
larningsverktyg och uttrycksmedel i samband med kognitivt krdvande
uppgifter.

Lasa Tala
—— Samtala «<—
Skriva Lyssna

Det utvidgade textbegreppet innebér inte bara skriven text utan ocksa
att en muntlig framstéllning, bild, film mm. kan utgéra underlag. Det
ar ett komplext véxelspel som maéste ske for att samtalet ska flyta. Re-
pliker méste haka i varandra ge niring och utvecklas eller dndra kurs.
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Tala och skriva som i vanliga fall rdknas som utfldde blir i samtalet
ett inflode, som bidrar med stoff. Allt detta ska utféras pa ett andra-
sprék dir nyanser och variationer inte alltid ar tillgéngliga. Samtalets
spelregler, samtalsstruktur, maste tydliggéras och trdnas samtidigt
som de maste fungera for att samtalet ska kunna fortlopa. Turtagning
och forhandling kraver lyhordhet for sprakets nyanser och kunskap
om hur sprakliga signaler ska tolkas. For att kunna delta i ett sam-
tal krévs ett sprakligt instrument som fungerar ocksa i kognitivt kré-
vande situationer. For att nd dit krdvs ett hért och tdlmodigt arbete av
andrasprakseleverna. Med skonlitteraturens hjélp blir det ett menings-
fullt arbete.

Vi menar att genom att 14sa och arbeta med skonlitteratur fér elev-
erna en parallell inldrningsprocess dar tala, lyssna, ldsa och skriva
samverkar. Detta forhallningssitt integrerar de fyra medierna till en
helhet i samtalet. Detta ger eleverna inte bara lasupplevelse och 1is-
gliddje utan ocksa ett redskap och en beredskap att lira och ddrmed i
forlangningen en béttre grund for att tilldgna sig andra &mnen. Denna
parallellprocess sker inte automatiskt utan kriaver att man medvetande-
gor eleverna om denna laroprocess och gor den synlig i klassrummet.

Skonlitteratur medel for larande

Arbetet kring vélvalda skonlitterdra texter ger mdjligheter till
en allsidig 6vning i spréket. (Skolverket 2000).

For att konkretisera véra tankar kring arbetet med skonlitteratur har vi
valt att presentera ett arbete med boken Hdxfeber av Leif Esper An-
dersen (1994). Eleverna dr mellan 16 och 19 ar men med relativt kort
tid i Sverige bakom sig. De gér i en IVIK-klass, dvs. en preparand-
kurs for andrasprakselever inom individuella programmet. Ménga av
eleverna har kommit fran olika oroshérdar i virlden eller som anknyt-
ningsfall till ndgon sldkting som redan befinner sig i Sverige. De har
séllan valt att komma hit sjélva - och en del har traumatiska upplevel-
ser med sig i bagaget. Detta paverkar arbetet i klassen. Under stark
tidspress ska de uppnd kursmélen for ar 9 i svenska som andrasprék,
matematik och engelska och bli godkinda for att sedan gé vidare till
gymnasieskolans ¢vriga program, vilket alla hett 6nskar. Men for att
bli framgangsrika i sina studier i alla &mnen maéste eleverna klara av

5



- ”

att anvinda det nya spraket som tanke och inldrningsverktyg i de kog-
nitivt krdvande situationer som gymnasieskolan kréver.

Boken Hdxfeber handlar om en pojke i tondren som i det forsta ka-
pitlet far uppleva hur hans mamma, som beskylls for att vara hixa,
branns pa béal. Bokens handling &r alltsd forlagd till Norden under
hiaxbranningarnas tid och vi far folja Erik, den unge pojken, och hans
mote med den tidens vuxenvirld och vérderingar. Boken har ett rela-
tivt enkelt sprak men innehallet ger flera ingangar och mojligheter till
”vuxna” tolkningar. Den ldmpar sig bra som fOrsta bok for elever pé
mellanniva. Ménga i den IVIK-klass vi nu ska berétta om hade aldrig
tidigare 1dst nagon bok pa svenska. Nagra hade forsokt ldsa bocker pé
egen hand men tréttnat och gett upp infor den obegripliga textmassan.
For att de lasovana eleverna inte skulle ge upp fick de hora det forsta
kapitlet ldsas hogt av lararen. Dérefter fick de pa egen hand ldsa ige-
nom samma kapitel igen och individuellt arbeta med foljande arbets-
uppgifter:

1. Ténk efter och skriv ner fem saker du redan vet om huvudpersonen i
boken. Hur vet du det? Hénvisa till sida och rad i boken (t.ex. sid
1, rad 4).

2. Skriv fem fragor du vill ha svar pa nér boken &r slut.
3. Vilj tio ord/uttryck som du vill lara dig.

4. Vilj ett citat i kapitlet som gor intryck pé dig. Motivera ditt val.

Den forsta uppgiften (fem saker du redan vet....) redovisades direkt
och eleverna fick ldsa upp sina forslag och jamfora med de andra. Den
hir uppgiften &r nyttig ur fler aspekter. Dels lir sig eleverna ett slags
”akademiskt hantverk”, man maste ofta kunna referera och hinvisa till
kallor for att styrka sina pastdenden ("Pojken &r 16 ar. Det star pé si-
dan 7, rad tjugotre i forsta kapitlet”). Dels ser eleverna att man kan
dra slutsatser genom att ldsa mellan raderna. Om man pastar att Erik
ar rddd och trétt dr det sant d&ven om just de orden inte forekommer i
texten. Forfattaren har kanske anvént en hel sida for att gestalta dessa
kénslor. Det hér kan verka sjélvklart men sdrskilt for den ldsovana an-
drasprékseleven ér det inte det. Méanga ord vicker t.ex. inte samma as-
sociationer. De behover darfor en annan hjélp in i texten.

Uppgifterna 2-4 sammanstélldes och skrevs ut av liararen och dela-
des ut som underlag for nésta lektions arbete. Sjélvklart kan man ock-
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sé lata eleverna gora dessa uppgifter muntligt, men det finns en poéng
med ovanstidende arbetssétt, sarskilt fran borjan och i en ny grupp, dér
eleverna inte kdnner varandra sa vél. Nér elevernas frgor eller citat
ar sammanstéllda pa ett gemensamt papper kan man dels f& vara ano-
nym, dels fa se och jimfora sina egna och andras fragor och tankar.
Och det som star skrivet “flyger inte bort”. Man kan atervénda till det
skrivna och samtala omkring det. Om det eleverna sédger/skriver far
ingd i det fortsatta samtalet ger det eleverna signaler om att deras tan-
kar och idéer &r virdefulla. Det 4r kanske den viktigaste grundtanken i
det hér arbetet.

Uppgift 2. Elevernas fragor sammanstillda av ldraren och utdelade
till klassen sdg ut sa hér:

Det hir vill vi ha svar pa nir vi har list fardigt Héxfeber
Vad heter pojken?/Vem ar pojken?

Var bor mannen som hade en svart kapa?

Varfor brande de pojkens mamma?

Vilka var det som brénde pojkens mamma?

Vilket arhundrade utspelar sig boken?

Varfor tror de att pojkens mamma ar en hixa?

Vem dr mannen som tar hand om pojken?

Hur kommer han att klara sig utan sin mamma?

 ® N Nk Wb -

Hur klarar han av att ha sett sin mamma brédnnas?

H
e

Kommer pojken att himnas?

—
—

For vad blev pojkens mamma anklagad?

,_‘
N

Vem dr och var finns pojkens pappa?

—
W

Var utspelar sig den hér historien?

_.
b

Vad kommer den pojken att géra nér han blir vuxen?

—_
(9,

Hur hanterar han sin mammas doéd?

H
*

Ar berittelsen verklig?

17. Vad hénder med pojken till slut?

Eleverna konstaterade att det forsta kapitlet véackt likartade fragor. Av
de femtio fragor eleverna ldmnat in blev sjutton klassens gemensam-
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ma fragor. Nar det géllde ord och begrepp var det manga som inte
tidigare kinde till ord som kdpa, utspelar sig, ta hand om men som nu
fick léra sig av sina kamraters fragor. Det som slar oss som ldrare ar
framforallt fradgornas autentiska karaktér. Det hér ar fragor som verk-
ligen intresserar eleverna och genom att de dokumenteras och disku-
teras skapar de ett intresse for den fortsatta ldsningen. Nagra fragor
ligger mycket ldngt fran traditionella kontrollfragor. Dit hor fragorna
8, 9,10 och 15 som ér stéllda dels av en forédldralos pojke som flyttat
till sldktingar i Sverige, dels av en pojke som genom att ha blivit utsatt
for misshandel var uppfylld av hdmndkénslor. Det bekréftar véra tan-
kar om att man stdller de frdagor man sjdlv dr upptagen av. Ett sitt att
fa svar dr att s6ka dem i skonlitteraturen. Som sagt, “Ibland kan man
behova lana nadgon annans liv for att formulera en personlig sanning”.

I uppgift 4 skulle eleverna vilja et citat som gjorde ett starkt in-
tryck pa dem och motivera/kommentera sina val. Nir man ger en sa-
dan uppgift méste man naturligtvis gé igenom vad ett citat dr och for-
klara att *motivera’ innebér att man maste reda ut varfor man fastnat
just for den hir meningen. Forsta gingen man gor en sddan hér upp-
gift brukar eleverna sucka och tycka det &r svart, men efter hand bru-
kar de inse att kommentarer inte kan bli ’fel” det handlar om vad man
sjdlv tycker — och det kan man diskutera med andra — men man har
ratt att tycka vad man vill. Ingen har tolkningsforetrdde. Det som ar
patagligt varje gdng man gor en sddan hir 6vning i en ny klass dr den
stora respekt och det stora intresse eleverna visar for varandras val
och motiveringar. Detta dven i klasser dér stimningen frén boérjan kan
vara ganska “tuff”. Eftersom ldraren sammanstéllt elevernas val av ci-
tat och motiveringar kan man om man vill f4 vara anonym. Men ofta
blir eleverna sjélva sé stolta ndr de far se sina egna tankar utskrivna
att de gérna berittar och nir klasskamraterna undrar vem som skrivit
”sd bra”. En uppgift av det hér slaget har méanga fordelar. Dels mér-
ker eleverna att deras tankar dr viktiga — det dr deras egna val som
styr undervisningen. Dels dr det ett bra sétt att individualisera. Elever
som kommit lidngre i sin sprékliga och kognitiva utveckling och som
redan frdn borjan kan uttrycka sig mer explicit och situationsobundet
kan bidra med goda exempel. Varje lidsare associerar utifrén sina egna
erfarenheter men séttet att utrycka tankar kan variera starkt utifran ti-
digare skolbakgrund, sprakférmaga och vana att diskutera pa en hogre
abstraktionsniva. Det dr i motet med andra som vi mérker om vért sétt
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att uttrycka oss ér effektivt. Genom att utga fran den konkreta hand-
lingen i boken lér sig de flesta — genom klasskamrater som kommit
langre och genom ldrarens mdjligheter att strukturera och bidra med
alternativa ord och uttryck — att s& sméaningom uttrycka sig mer ge-
nerellt och abstrakt. Studierna p&d gymnasienivd krdver att man kan
pendla mellan det situationsberoende och det situationsoberoende (se
Cummins modell).

Kapitel 1 i Héaxfeber ar mycket starkt och kénsloladdat, vilket
mirktes nér eleverna valde sina citat och skrev sina kommentarer.
Sprékfelen &r korrigerade av lararen vid utskrift — ett sitt att ge sprak-
ligt inflode, ldrarens sprak — elevens innehall. Hér dr nédgra exempel:

Citat Kommentar

’Djur, forbannade djur!” Mannen visar sin ilska genom att kalla
ménniskor som brént pojkens mamma
for djur.

”De har..... brént.... mamma” Det hér citatet gor starkt intryck pa
mig for att det ar sa tydligt att pojken

ar helt chockad.

”Han sprang utan mal, inte
mot ndgon, utan bort fran
ndgon”

”De har brant min mamma”

”Hans krafter var uttomda
for ldnge sedan.....for den &r
en kraft som &r hojd 6ver
kroppens signaler”

De hér raderna ger dig kinslan av
rddslan som pojken maste ha ként nir
han flydde fran ndgot hemskt.

Alla dlskar sin mamma. Det ar
sorgligt nér han séger sé.

Man kan forsté att pojken var rddd
och chockad efter det han sett.

Vid diskussionen som foljde pa lasningen av citat och kommentarer
uttryckte alla sin avsky over det som drabbat pojken i boken och vi
forsokte sammanstilla de kénslor han méste ha haft och vad man bor-
de gora for en person som drabbats av nigot sd hemskt. S hir blev
resultatet pa tavlan:



- ”

Kiinslor Vad ska man gora?
ilska trosta
raseri prata med
rdadsla att bara finnas bredvid
chocktillstand prata och lyssna
hat visa sympati (forstdelse)
lugna ner
ge vapen

lata personen vara sjdlv och grdta
“tiden Idker alla sar”

Det hir var kinslor som de flesta i klassen kédnde igen och hade upplevt.
Pé fragan vad man skulle gora gick meningarna starkt isdr och det hela
slutade med att alla fick skriva ner 1 sina loggbdcker hur just han/hon
ville bli bemétt. Pojken i klassen som blivit misshandlad och ville ha
svar pa fragan Kommer pojken att hdmnas? var ockséd den som kom
med forslaget ”ge vapen”. 1 loggboken skrev han senare ocksa ner
dessa tankar.

Négra dagar senare kom samma pojke och berittade att han skrivit
ndgot mer i sin loggbok, men han visste inte om han ville visa. Efter
lite forhandling, dir det var tydligt att han faktiskt var vildigt angela-
gen om att det han skrivit skulle bli last, rickte han 6ver loggboken.
Dér hade han skrivit foljande dikt:

”Hor mig”

om jag stdnger mitt hjérta av fruktan
snélla 6ppna det.

”Se mig”

om mitt ansikte visar drlighet

var forsiktig.

”Hall mig”

och nér du ser mig spricka upp
samla ithop mig igen.

”Rédda mig”

och nér du ser mig gréta

pdminn mig om varfor jag blev ensam.

Vem har skrivit den hér dikten? Kanske pojken sjélv. Kanske har han
hittat den ndgonstans? Kanske har han 14nat en annan persons ord och
tankar for att formulera sina egna. Egentligen dr det ointressant. Allde-
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les uppenbart var den i alla fall resultatet av det samtal vi haft i klas-
sen. Med hjélp av en skonlitterdr persons starka kinslor fick eleven
mojlighet att uttrycka egna upplevelser. Det dr genom att tala hogt om
hur vi tinker och i motet med andra som vart sitt att forhélla oss till
omvirlden utvecklas.

De foljande tre kapitlen ldstes ocksa hogt och tillsammans. For 1a-
sovana elever &r det léttare att forstd om man ocksé Aor det lasta. For
andrasprakselever ocksé ett sitt att arbeta med uttalet. Ska man ocksé
lata eleverna sjdlva ldsa hogt? Det dr en frdga som man inte kan svara
enkelt ja eller nej pa. Det kan verkligen sabotera ldsupplevelsen om
man blir tvungen att lyssna till en knagglig 14sare. Samtidigt dlskar en
del elever att ldsa hogt. En bra kompromiss kan vara att ldraren ér “be-
rattaren” som laser de ldngre beskrivande partierna medan elever far
vara de olika personerna och ga in i replikerna. Det ar ocksa ett bra
sétt att ldara sig hur spraket ar uppbyggt; att skilja pa direkt och indi-
rekt tal, att bara sdga replikerna och halla tyst i sdgesatserna. Eleverna
lar sig detta ganska snart och far dérigenom ocksé sprakliga modeller
for eget skonlitterdrt skrivande. Aktiviteten i klassen blir ocksa storre
om man maste vara beredd pa att hoppa in med sina repliker:

Efter det fjirde kapitlet hade fyra elever valt samma citat (och skri-
vit i sina loggbocker)

Citat Kommentar

Néar man dr rddd 1. Méanniskan har alltid varit rddd for det
méste man hitta som hon inte forstar och skt ndgon el-
ndgot att skydda ler ndgot som man kan skylla sin ridsla
sig med. Och om pa.

man inte vet vad 2. Det hér citatet visar ménniskans natur.
man dr radd for Mainniskan har alltid sokt skydda sig.
maste man hitta 3. Ménniskor fungerar sa. De lyssnar pa
nagot som man rykten. Sa kan det sprida sig att en kvin-
rar pa. na blir beskylld for att vara héxa.

4. Hans menar att folk &r rddda for nagot
som &r nytt och att de maste hitta en
syndabock.

I den fjarde kommentaren dok ett nytt begrepp upp syndabock. Genom
en av klasskamraterna fick de 6vriga i klassen nu hjilp att ringa in ett
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nytt begrepp som visade sig vara mycket anvéndbart i de fortsatta dis-
kussionerna om boken. Elevernas val av citat i det forsta kapitlet hade
styrts av kdnslor — medan valet av citat i det fjarde kapitlet praglades
av lusten att forsta och forklara ménskliga reaktioner och relationer.
Vi behover tillgang till bade kénsla och intellekt for att vixa och lira
oss och vi behover spraket som redskap och tankeverktyg. I det fort-
satta samtalet blev begreppet ’syndabock” utgangspunkt for att berdtta
om béde egna erfarenheter och relatera till kunskaper pa samhéllsniva.
Jose berittade om hur hans bror fick bli ”syndabock” nér Jose sjilv
grit och var ledsen 6ver en hund som détt men inte ville vara tjejig”
och erkédnna det. Istéllet skrek han hogt och beskyllde sin bror for att
ha nypt honom. Qubad berdttade om hur det var att vara kurd i Irak
och bli beskylld for allt elinde — det tyckte han var bra exempel pé
syndabock och andra i klassen fyllde pa med judar och invandrare. S&
sméiningom landade diskussionen i Hdxfeber igen. Detta samtal slu-
tade med att eleverna skrev i sina loggbdcker och uppgiften blev da
att forsoka forklara mekanismerna bakom att vissa kvinnor (och mén)
beskylldes for att vara haxor.

S4 hér skrev Oksana:

Forut fanns det inte s& manga ménniskor som var medicinkun-
liga och alla okunliga ménniskor var rddda for de. Det kéndes
konstigt dérfor att de tinkte om “héxor” kan buta, d& kan de
ocksa gora tvartom. Nar man dr rddd dd méste man hittd nagon-
ting att skydda sig mot. Dérfor gjorde folk och kyrkan synda-
bockar av medicinkunliga ménniskor.

Mot slutet av boken nir méinga bdrjade ana att Hans (en man som tagit
hand om Erik) ocksa skulle ga samma 6de till métes som Eriks mam-
ma, dvs. bli beskylld for att vara hdxa (hdxgubbe) och bli brand pa bal,
blev oron i klassen stor. "Hans ar ju knépp”, sa ndgon, ”Dum,” tyckte
nagon annan. ”Nej, han dr modig”, sa en flicka och klassen var snart
uppdelad i tva lager. Den ena gruppen ansag att Hans var modig, som
trots att han visste vad som skulle kunna drabba honom, fortsatte att
bota och hjélpa sjuka ménniskor. Den andra gruppen ansag att han var
dumdristig vilket var ett nytt begrepp for alla.

Nér ljudnivdn steg i klassen — men argumentationsnivin sjonk —
uppmanades eleverna att var for sig skriva ner sina tankar om vad som
ar skillnaden mellan att vara modig och dumdristig.
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Det rickte alltsa inte med att skriva att "Hans ar modig” utan man
maste utveckla sina tankar och argumentera for sin sak genom att dels
definiera begreppen och dels ge egna nya exempel.

Elevernas tankar och exempel sammanstélldes av ldraren (se nedan)
och blev underlag for ndsta lektion, da eleverna tva och tva skulle ta
stallning till uppgifterna och presentera sina resultat for de andra 1 klas-
sen. Vad ér det for skillnad mellan att vara modig” och ”dumdristig”?

Modig
1. Néar man dr modig s& vagar man gora saker som andra inte vagar,
som t.ex. hoppa fréan ett hogt trad.

2. Nér man tycker att man gor rétt saker, t.ex.: Han rdddade min dotter
1 vattnet.

3. Alla kan vara modiga. Med det menas att man vdgar séga ifrén, men
inne 1 hjartat 4r man radd

4. Det dr modigt av Nato att hjdlpa Kosovo i den hér situationen.

5. Jag tycker att det 4r modigt att inte vara rddd for ndgon, att man helt
enkelt vagar.

6. Att vara modig dr att man végar gora nagonting trots att man riske-
rar livet.

7. Att man vagar gora och séga det som &r rdtt mot ndgon som séger
nagot som &r fel trots att man forstar att det kan leda till problem for
en.

8. Nédr man dr modig kan man 6vervinna sin skrack for hojder, djur
och 6ppna platser.

Dumdristig
1. Nér man &r dumdristig gor man saker som gor att man rékar illa ut
efterat.

2. Dumdristig &r man ndr man gor nigot och riskerar sitt liv t.ex. stjél
en bok i en affdar. Det dr dumdristigt eftersom det &r olagligt och
man riskerar sitt liv.

3. Ménniskor som dr med i gerillan &r dumdristiga for att de riskerar
sitt liv for att f4 jimlikhet och for att férdndra landet. Japanerna i
andra virldskriget hade sjdlvmordspiloter. De var ocksd dumdristi-

ga.
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4. Det &r dumdristigt att utsétta sig for fara.

5. Att vara dumdristig dr ndr man riskerar rdka illa ut medvetet. Att
man &r ute efter ndgot spdnnande, man soker fara.

6. Att vara dumdristig dr att man gor dumma saker sd att man rakar
illa ut.

7. Det ar att vara modig pa nagot sétt, men utan att tinka pa vad som
hénder efterat.

8. Att vara dumdristig dr att utmana skolans kaxigaste kille pa slags-
mal eller klottra pd véiggar.

Uppgifter
1. Vilka meningar innehéller bide definitioner av och exempel pa
ovanstaende begrepp?

2. Vilka meningar innehaller bara en definition?
3. Vilka meningar innehéller bara exempel?

4. Ar det nigra av ovanstdende meningar som du tycker star under fel
rubrik och borde byta plats? T.ex. ndgon mening under modig som
istéllet borde std under dumdristig? Motivera ditt svar!

5. Plocka ut den bésta definitionen och det bésta exemplet for att for-
klara begreppet modig resp. dumdristig!

Den lektionen blev till att borja med létt kaotisk. Dels var uppgiften
intellektuellt krdvande — dels véckte vissa av exemplen starka kénslor
och vi kunde snabbt konstatera att ‘'modig’ och ’dumdristig’ dr sub-
jektiva och relativa begrepp. Ingen av flickorna tyckte att det var mo-
digt att hoppa frén ett trdd som i exempel 1 under rubriken Modig.
Exempel nr 3 under rubriken Dumdristig borde flyttas under rubriken
Modig tyckte manga, men alla kunde enas om att forslag 1 under rub-
riken Dumdristig var en mycket bra definition av just det begreppet.
Lérarens personliga favorit blev definition 3 under rubriken Modig.
Exempel 2 under Dumdristig gav upphov till ett samtal om svenskt
rittsvisende och jamforelser med straffsatser i olika lander och en del
missforstdnd kunde klaras ut.

Att ldra sig ett nytt sprak tar tid och maste fa ta tid. Sarskilt om man
ska tilldgna sig och f en djupare forstéelse av nya ord och begrepp pa
det nya spraket. Man méste man fi vrida och vinda pa de nya orden
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och anvianda dem i ménga situationer och exempel. Forst da kan de
bli de redskap for tdnkande, ldrande och argumentation som kravs for
skolframgéng. For att tillgodogora sig skolans vriga dmnesundervis-
ning dr nadmligen ordforradet den viktigaste enskilda faktorn (Saville-
Troike 1984).

Vi tror att den kognitiva konflikt som uppstér i en diskussion och
argumentation med kamrater och ldrare gor att forstielsen djupnar.
Vem har rétt? Varfor det? Vilka forklaringar var bést? Kan flera svar
vara ritt? Sddana “konflikter” ldmnar minnesspér och &r virdefulla.

Alla elever i just den hér gruppen visste nog skillnaden mellan be-
greppen “modig” och ”dumdristig” efter den hér lektionen, men dnnu
viktigare dr, om de ocksd fatt en slags intellektuell metod att utveck-
la sina tankar och sitt sprék som bereder végen till ett mer abstrakt
tdnkande dér bl.a. tillignandet av nya begrepp ingdr. Om man arbetar
med intellektuellt utmanande uppgifter s& utvecklas bade tanke och
sprak. Sprak &r inte bara uttryck for vad man ténker utan bidrar ocksé
till att utveckla tinkandet.

Négra dagar efter arbetet med begreppen modig och dumdristig fick
alla elever foljande uppgift:

Vad ér skillnaden mellan att vara modig och dumdristig?
Diskutera begreppen. Ge exempel! Anvéind gérna andra nya ord
som du lart dig den har veckan.

S4 hér skrev Branko:
Modig &r att viga men att gora bra saker inte duma t.ex. vinna
over sin skrack for hojder och hjélpa en mobad vén.
Dumdristig ar att soka efter knipor eller vaga gora duma saker
t.ex. sdga till en polis att hans mor &r en svin eller till ldrarinnan
att hon kan inte gora sitt jobb.

Branko har lirt sig vad dumdristig ér — det ar helt klart!

Tva elevtexter

Vi vill avsluta med att visa tva elevtexter som kan fa illustrera skillna-
den mellan en elev som ldst pd egen hand och en som lést tillsammans
med klassen.
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Rodneys text om Haxfeber (utdrag ur en lingre text):

/../Boken utspelar i Sveriges medeltid. Forfattare vill séga att
i medeltiden var Sverige ett land, dir det var ménniskor som
kunde all om naturmedicin, att ménniskor fran byn kallade de
for hiaxor./../

Oksanas text om Héxfeber (utdrag ur en léngre text):

/../Boken utspelar sig pa 1600-talet, pd landsbygden. Temat
i boken ar den vidskepelse som fanns d& och som blev orsa-
ken till forfoljelse av vissa manniskor. P4 den tiden fanns det
mycket okunnigt folk som skapade “syndabockar” av kvinnor
och mén som kunde bota och anklagade dem for att vara héxor.
”Nar man ar rddd d& maste man hitta ndgon att skydda sig med.
Och om man inte vet vad man &r rddd for, maste man hitta na-
gon att skydda sig mot./../

Det hér citatet dr centralt och har samband med bokens tema. (Jfr med
Oksanas tidigare loggboksanteckningar.)

Manga av véra elever utrycker sig med ett enkelt och konkret sprak
och ger dirmed intryck av att ha bristfélliga intellektuella resurser.
Egentligen handlar det kanske om att de inte fétt tillgéng till de sprak-
liga redskap som behdvs for att uttrycka sig sa koncist och precist och
med sa exakta ord, att mottagaren kan f6lja komplicerade tankegéngar
i de olika sammanhang dér detta krivs dvs. pa den nivd som Cummins
kallar academic level (’skolframgangssprak’).

I vara tva exempel har Rodney som skrivit det forsta textexemplet
last boken helt pd egen hand, eftersom han kom in i gruppen just nér
lasningen av boken var avslutad. Niar man ldser den texten kan man fa
intrycket av en ganska svagpresterande elev. Det &dr dock inte alls fal-
let. I den till synes torftiga texten doljer sig egentligen samma innehdll
som i Oksanas stringenta text. Rodney har ddremot inte haft mdjlighe-
ten att delta i samma arbetsprocess som Oksana och fatt begreppsap-
paraten, redskapen for analys och tankar som Oksana behdrskar. Bara
en ldrare som kénner Rodney vél kan forstd vad han vill ha sagt mellan
raderna. Det racker forvisso inte for skolframgang pa gymnasieskolan.

Oksana som skrivit det andra exemplet har varit med i hela arbets-
processen med Héxfeber. I samtalet med andra har ldsupplevelsen for-
djupats. Hon har genom att dela sina tankar med andra inte bara lart
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sig nya ord och begrepp och fatt redskap att uttrycka det hon redan
kan, utan ocksa ett redskap for att utveckla sitt tinkande och sin ana-
lysformaga.

Hon har arbetat med fragor till boken, citat och kommentarer, arbe-
tat med nya ord deltagit i diskussioner och skrivit utifran olika teman.
Hon har ocksé djuplodat i begrepp som vidskepelse, syndabockar,
tema, citat vilka var helt nya for henne pa svenska och okinda eller
mycket vaga pd modersmalet. Hon har dessutom lért sig infoga citat
och hennes formella fardigheter har utvecklats. Oksana har inte bara
lart sig mer svenska utan ocksa lért pa svenska.

Vygotsky (1962) talar om den ndra utvecklingszonen och menar da
avstdndet mellan den utvecklingsniva eleven befinner sig pé, som vi-
sar sig vid sjdlvstindig problemldsning, och den utveckling som skulle
kunna vara for handen genom problemldsning under en vuxens led-
ning eller med hjilp av en klasskamrat som kommit ldngre.

Det dr tankar som kénns mycket relevanta nir man jamfor dessa
bada texter och kénner till deras bakgrund.
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