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"Kunskap ar inget entydigt begrepp...”
Reflektioner kring kunskap,
sprak och larande i sfi-utbildningen

Inledning

For ndgra dr sedan fick davarande utbildningsministern Per
Unckel en frdaga vad han menade med det lilla ord han anvinde
ideligen: "kunskap”. Vad var kunskap for Per Unckel? Minis-
tern blev svarslés. Han famlade efter ndgot han inte fick tag i.
Han hade egentligen aldrig tdnkt 6ver vad han menade med den
kunskap han stindigt prisade.

Jag dr sdker pd att de allra flesta politiker, som nu med samma
frenesi som Per Unckel talar om den kunskap som ska ge oss
alla jobb och som ska lyfta landet till de vilstandets hojder ddir
det en gang befann sig - att dessa politiker skulle bli lika for-
stummade som Per Unckel. Nar Goran Persson, statsministern,
mot sin natur forsoker bli visiondr sa dr det stora kunskapslyf-
tet som han talar om. Kunskapen ska ge oss alla de nya jobben!
Med kunskapens hjdlp bygger vi i framtiden kunskapsforetag
som ger vinster och tar gldidjeskutt pa borsen. Det ldter inte
som om Persson tinkt mer vad kunskap dr for ndgot dn en gang
Unckel.

Dessa besvdrjelser som riktas till en frammande gudomlighet,
kallad kunskapen, uttalas i dag pad de flesta av virldens sprak.
Overallt ir det kunskapen som skall ge oss bdde arbeten och
pengar.

Det dr avsléjande att man sd ofta talar om kunskap och informa-
tion i samma andetag. Vi vet att informationen flédar. Om vi inte
kunde avskédrma oss fran den information som pumpas ut via alla
medier, skulle vi drdnkas i flodet. Nu forblir vi lyckligt ovetande
om de allra flesta av de meddelanden som riktas till oss.

Kunskap dr ndagot annat dn information. Kunskap har en insida.
En information behéver inte fa nagon mottagare. Kunskaper har
ddremot bdrare. Kunskaper dr ménskliga.



Dessa ord om “kunskap” yttrade idéhistorikern Sven-Eric Liedman for
nagra ar sedan i en debatt om “Kunskapslyftet”.! Detta kunskapspro-
jekt diskuteras nu inte ldngre i samma utstrickning som tidigare, men
sjdlva ordet, begreppet “kunskap” forblir centralt, inte minst i olika
undervisningspraktiker. I den har artikeln vill jag ta tillfillet i akt att
reflektera over just “kunskap” och ”lirande” med utgéngspunkt i en
intervjustudie inom sfi-undervisning for ’1agutbildade”. Studien, som
ingdr 1 mitt avhandlingsarbete pa sociologiska institutionen vid Gote-
borgs universitet, dr gjord pa tva vuxengymnasier, dér jag har intervju-
at larare och deltagare om uppfattningar och strategier kring kunskap,
ldrande och utbildning.? T projektet har det varit angelédget att forsoka
ta reda pa hur manniskor som pa olika sitt ingér i verksamheten, tén-
ker och resonerar. Femton kursdeltagare och tio larare har intervjuats,
men ocksa ett antal nyckelpersoner som handlaggare pé arbetsformed-
ling, kurator och skolledare.® “Invandraraktérerna”, kursdeltagarna i
studien, dr en turkisk migrantgrupp med fyra till atta ars skolbakgrund.
Alla dr vad man kallar etniska turkar, alltsd inte kurder eller assyrier.*

En kvalitativ intervjustudie

Studien dr kvalitativ i den meningen att sfi-utbildningen inte ses som
nigon variabel som det rdknas pd, utan som ett fenomen att férsoka
forstd och tolka fran olika hall. Det har varit viktigt med flera olika

! Debatten dgde rum i OBS-kulturkvarten” i Sverige Radio, program 1.

2 Projektet beriknas vara avslutat i borjan av &r 2002. Det kan vara av intresse
att ocksa kénna till att jag sjdlv har arbetat som sfi-ldrare.

3 Intervjupersonerna dr anonyma och de namn som anvénds i artikeln dr fing-
erade.

4 Det har funnits flera skl att studera just en turkisk grupp. S4 har det till
exempel funnits en kontinuerlig invandring frdn Turkiet sedan ldnge, vilket
ger mojlighet till viss jamforelse over tid. Vidare dr gruppen utbildnings-
missigt en slags mellangrupp, vilket passar min studie, dé jag valt att inte
studera varken hogutbildade eller analfabeter. Dartill har jag sjdlv viss for-
kunskap om Turkiet och det turkiska utbildningssystemet. Jag har bland an-
nat kontakter med utbildningsforskare i Turkiet och har sjilv gjort en min-
dre intervjustudie pa tre vuxenutbildningscentra i Istanbul. Det har varit en
viktig poédng i sfi-studien att ha det turkiska materialet att tinka med och
tdnka emot.
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perspektiv i studien, dé bilden av verkligheten &r beroende av det per-
spektiv man betraktar den ur. Vad man till exempel ur ett perspektiv
i sfi-utbildningen kan uppfatta som kontroll, stigmatisering, margi-
nalisering, kan fran ett annat hall lika girna ses som frigorelse” och
“utveckling”. Utdver intervjuerna med de olika aktdrerna analyseras
dven nagra centrala ldromedel liksom olika dokument om och for ut-
bildningsformen. Studien handlar lika mycket om att se pa svensk
kunskapssyn, kunskapshantering och kunskapskultur som pa kun-
skapsstilar frén andra kulturkretsar; alltsd ett mote frén tva hall. Hér
finns viktiga generella fragor att stélla som till exempel: Vem definie-
rar kunskap? Vad menar man med “bra svenska”? Och varfor varie-
rar vara synsitt dver tid? Vem har tolkningsforetride? Overhuvudtaget
har projektet varit inriktat pa att studera sfi-utbildningen i ett bredare
sammanhang genom att relatera den ocksa till andra samhallsfenomen
som sprak- och utbildningspolitik, arbetsmarknad och invandrarpoli-
tik. Till stor del kan man séga att projektet ar ett slags metadiskussion
om sfi-utbildningen.

Intervjuerna, forda i samtalsform, dr en central del i avhandlingen
och utskrifterna frn dessa betraktas som texter att analysera p4 ett lik-
artat séitt som andra dokument.> Sjdlva intervjusituationen ses som ett
tillfalle, dér kunskap konstrueras i motet, i interaktionen mellan inter-
vjuare och den intervjuade. Det dr alltsa inte friga om nagon ensidigt
inhdmtad “rent objektiv”’ information frén ett antal intervjupersoner.®
Niér det géller tolkningsforetrdde frigade en av sfi-deltagarna efter det

5 Néstan alla sfi-deltagarna, som av en slump samtliga blev kvinnor, har valt
att anvénda tolk, d&ven ndr man talar ganska bra svenska.

% Den metodologiskt intresserade rekommenderas hir att lisa Den kvalitativa
forskningsintervjiun av Steinar Kvale (1997). Kvale anvénder tva kontras-
terande metaforer for att beskriva tva olika slag av kunskapssdkande in-
tervjuare. I den ena metaforen beskrivs en situation med intervjuaren som
en gruvarbetare, dir kunskap uppfattas som en virdefull begravd metall
gruvarbetaren skall gridva fram och utvinna i sin rena form. I den andra me-
taforen beskrivs intervjuaren som en resendr pé resa i fard med att genom
aterkommande konversationer rekonstruera en beréttelse tillsammans med
de intervjuade, for att sedan kunna aterberdtta historien vid hemkomsten.
Kunskapen finns i beréttelsen som inte &r statisk utan i stdndig rorelse; bade
intervjuaren och de intervjuade deltar i berdttandet och bada parter paver-
kas ocksé sjilva av berittelsens innehdll. Jag ansluter mig allts4 till den sist-
ndmnda konstruktivistiska traditionen.



att jag stingt av bandspelaren: ”Ska du skriva som du tycker eller som
vi tycker?”. Hér forhaller det sig naturligtvis sa att &ven om jag &ter-
ger hur manga direktcitat som helst, &r det jag som ytterst ansvarar for
analys och presentation av projektet.

Om teori och redskap i analysen

Teoretiskt inspireras projektet av en socialkonstruktivistisk ansats, vil-
ket forenklat innebér att vi manniskor aktivt skapar den sociala verk-
ligheten genom social interaktion. Dock internaliserar vi denna verk-
lighet och uppfattar och erfar den som att den existerar oberoende
utanfor oss (se t.ex. Berger & Luckman 1979). Ett betydelsefullt red-
skap 1 den analytiska processen har efterhand blivit det s& kallade dis-
kursbegreppet; ett redskap som ocksa har teoretisk betydelse. En enkel
och mycket vid definition av diskurs &r inneborden i vad vi sdger och
skriver och hur vi gor detta. I en diskursanalys ser man pé hur kunskap
och mening produceras genom att studera sprakpraktiker eller olika
framstéllningsordningar. I en verksamhet, som till exempel en utbild-
ningsinstitution, soker man efter framtridande tankemonster och cen-
trala systematiskt aterkommande begrepp, som har en viss frekvens
och spridning bland olika aktorer. I sfi-utbildningen har jag till exem-
pel funnit begreppen “eget ansvar” och “autonomi” idgonfallande och
kring dessa utvecklas ett visst synstt.

Framstéllningsordningar och sprakpraktiker varierar forstas kultu-
rellt och historiskt och inom olika professioner, vetenskapliga disci-
pliner och paradigm. Man kan dven tala om olika genrer, till exempel
den medicinska diskursen eller utbildningsdiskursen. Inom en socio-
logisk referensram ar det nu séllan frdga om enbart en ren textanalys,
utan analysen bor ocksa bidra till en forstaelse av diskursens forutsitt-
ningar och ursprung i en samhéllelig kontext. Samtidigt som diskur-
ser konstruerar bilder av verkligheten, dr det viktigt att se att de ocksa
konstituerar objekten for kunskap. Utan en diskurs om brottslingar”
eller ”darar” skulle vi inte forestilla oss dessa som speciella kategorier
av manniskor att studera, utforska cller behandla, hiavdade till exem-
pel den franske forskaren Michel Foucault (1986; 1987). En diskurs
kan dven innefatta handlingsmonster, som i sin tur dr atkomliga i skrift
sadsom beslut, regler, anvisningar, rekommendationer, handbocker eller
berittelser om utfoérda handlingar.
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De sprakliga kategorier som anvinds, aterspeglar och grundar nu
inte bara verkligheten, utan sétter ocksa ramar for vart tinkande, vilket
fér konsekvenser for vara handlingar. Men det &r inte heller sé att dis-
kurser helt och hallet bestimmer var sociala verklighet, utan dessa for-
mas samtidigt av aspekter av den verklighet som konstitueras. Norman
Fairclough, en annan vélbekant diskursforskare, talar hir om ett dialek-
tiskt forhallande till den sociala strukturen, vilket innebér att diskursana-
lysen blir fraga om att se och beforska det sociala livet som bade be-
stdimt av sociala strukturer och en aktiv symbolisk produktionsprocess,
dir vi ménniskor ger innebord &t och omformar strukturerna i fraga
(Fairclough 1992). Diskursiva praktiker ses ddrmed inte som en gang
for alla fastlagda, utan som méngfacetterade stindigt pagdende proces-
ser med mojlighet till fordndring och flexibilitet inom vissa ramar. Sam-
tidigt ar det vdsentligt att ocksd uppméarksamma hur makt ar knutet till
de olika sprikpraktikerna; en makt som till stora delar handlar om att
besitta, att inta rétten att definiera - att ordna och kategorisera och ge
innebord at till exempel “problemomraden”. Inte minst blir detta tydligt
1 studien av sfi-utbildningen, dir deltagarna ofta betraktas och definieras
utifran olika bristperspektiv i stéllet for vad man skulle kunna kalla ett
resursperspektiv (se vidare Carlson 2000).

Utifran det socialkonstruktivistiska synsittet konstrueras och repro-
duceras alltsd utbildningsstrategier, liksom uppfattningar om kunskap
och kompetens i olika sociala och kulturella sammanhang. Detta ar
sammanhang som vi egentligen alla ingar i pa olika sétt. Som individ
dr man ofta omedveten om den kollektiva tankestilen, men den utdvar,
om inte ett tvAng Gver ens tankar, sd ett gemensamt ramverk. Den ge-
mensamma tankestilen skapar ddrmed en riktning i vart sokande efter
fragor, svar och fakta och bestimmer vad som é&r problematiskt och
vad som &r relevant. Nér jag talade med sévil sfi-deltagare som ldrare
blev det tidigt tydligt att sfi-utbildningen ar starkt diskursivt priglad
med ett flertal nyckelbegrepp. Dock menade de flesta ldrare att de inte
laser olika styrdokument i ndgon storre utstrickning, men genom sjél-
va undervisningspraktiken delar de dnda en gemensam referensram.

En lérare uttryckte sig sd hér apropéa aktuella styrdokument:

Jag tror att man fdr en del fastin man inte sitter och ldser. Just
det hiir att man pratar med andra kolleger. Bara det att vi an-
vdnder ordet autonomi, det gjorde vi inte fem dr sedan. Sd nd-
gonstans ifrdan kommer det ju dndd... litet nytinkande och sd...



En kommentar som jag alltsa menar, kan ses som ett uttryck for sfi-
utbildningens diskursiva praktik diar “autonomi” tillsammans med
“eget-ansvar” ingar som viktiga begrepp. Jag aterkommer till dessa i
diskussionen om “kunskap” och “larande”. Artikeln dr fortsdttnings-
vis strukturerad pa foljande vis: forst ett avsnitt om “kunskap”, dér-
efter ett avsnitt om ldrande och olika kunskapsstilar och till sist ndgra
reflektioner kring deltagarnas upplevelser av att anvidnda det svenska
spréaket.

Hur talar man om begreppet kunskap?

Sfi-utbildningen, som ju dr en frivillig skolform, styrs genom statligt
faststillda nationella mal for undervisningen. Man har ingen egen liro-
plan utan verksamheten vilar sedan 1994 pa de grundlidggande vérden
som anges i liroplanen for de frivilliga skolformerna, Lpf-94.7 For-
delningen av ansvarstagande innebdr att det finns skoldokument dven
pa lokal niva. Varje kommun beslutar till exempel i skolplanen hur
verksamheten skall organiseras for att de nationella malen skall upp-
nés. Dérefter utarbetar varje skola en egen arbetsplan utifrén rddande
forutsittningar. I mitt empiriska material ingar savél skolplan som ar-
betsplan for de tva skolor som studeras. Hur var det nu med det lilla
ordet “kunskap” som utbildningsministern inte kunde svara pa riktigt
— hur skriver man i styrdokumenten och hur talar man pd skolorna?
Lat oss borja med att se pa ldroplanen for frivilliga skolformer, Lpf 94,
och den virdegrund som sfi-undervisningen vilar pa. Dér stér foljande:
Kunskaper och lirande
Skolans uppdrag att formedla kunskaper forutsdtter en aktiv
diskussion i den enskilda skolan om kunskapsbegrepp, om vad
som dr viktig kunskap i dag och i framtiden och om hur kun-
skapsutveckling sker. Olika aspekter pa kunskap &r naturliga ut-
gangspunkter i en sddan diskussion. Kunskap ar inget entydigt
begrepp....(Lpf 94).

7 Lsfi-91, laroplanen for sfi, upphorde darmed att gélla. T samband med denna
fordndring faststéllde regeringen ocksé en ny kursplan, SKOLFS 1994: 28 -
Foérordning om kursplan for svenskundervisning for invandrare. Samtidigt
infordes betyg och centralt faststéllda prov for sfi. Proven dr dock inte obli-
gatoriska, utan skall i stéllet fungera som ett stod for bedomning om sa ons-
kas.
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Det forutsitts alltsa en aktiv diskussion och det betonas att kunskaps-

begreppet inte dr entydigt. I stort sett alla som jag intervjuade, savil

nyckelpersoner som sfi-deltagare och ldrare fick en och samma fraga

kring kunskap: ”Vad menar du med ordet kunskap?”” En lérare svarar:
Ja, det dr ju att kunna ta reda pd saker som man behover, att
kunna ha redskap for att gd ut i samhdllet. Att ta eget ansvar.
Att t ex fa presenterat vad som finns, men sjilva gd in och soka
vad man behéver - aktivt. Det dr det, som jag tycker dr kunska-
per, att man har strategier for att klara sig sjdlv.

En annan ldrare uttrycker det s& hér:
Egentligen allting som man skulle behéva for att klara olika sa-
ker. Det kan vara att klara av livet, ett jobb vad som helst.

De intervjuade lararna svarar dverlag att kunskap for dem sjélva hand-
lar om strategier, ett slags beredskap att kunna hantera olika situatio-
ner — det dr ett mycket aktivt kunskapsbegrepp, ett verb snarare dn ett
substantiv. Som redan pépekats kan man sdga att lararnas utsagor och
definitioner stimmer vél overens med vad som star i olika styrdoku-
ment. Man skulle dven kunna séiga att utsagor och dokument speglar
en kunskapsstil som man talar om ocksa i manga andra sammanhang
i det svenska samhdllet. Har kan man naturligtvis stilla sig fragan om
vad som kommer forst - dokumenten, samhillelig debatt eller ldrarnas
diskussion, samtal om arbete? Det dr hursomhelst intressant att se hur
olika sprakpraktiker, diskurser 16per samman. I dokumenten liksom i
skolpraktiken &dterkommer man pé olika nivaer till att eleven, den stu-
derande, ska kunna vara aktiv, kritiskt granska texter och analysera,
vara undersokande och ansvarstagande samt orienterad i arbetslivet
och na en férdjupad kunskap om det svenska samhillet.

I lararintervjuerna stilldes dven en frdga om hur man trodde att
kursdeltagarna skulle definiera begreppet kunskap. Som det skrivs i
styrdokumenten forutsitter ju skolans uppdrag vad géller kunskapsfor-
medling att det fors en aktiv diskussion i den enskilda skolan om detta
begrepp. Nagra lararsvar lyder:

Jag har aldrig direkt diskuterat sjilva ordet kunskap med elev-
erna, men tror att dessa direkt skulle tinka mer pd skolan, pd
traditionella kunskaper.

Ja, kunskap dr vdl for dom rena skolkunskaper pd ndgot sdtt.
Att det gdller att man gor — skriver och berdttar, att man gor
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som ldraren sdger, att man ldr sig verben. Och det dr oftast
tvdrtemot vad man sjilv som ldrare tycker dr viktigt med kun-
skap. Man forsoker komma ifrdn ett sadant synsditt.

Léararnas svar tyder pé att man egentligen inte har diskuterat begrep-
pet tillsammans med kursdeltagarna, utan snarare talar om vilken
innebdrd man tror att deltagarna forestéller sig. Dessa svar dr ocksé
intressanta pé sd sitt att de ger en bild av hur ldrarna forestiller sig
att de studerande tinker. Vad har da sfi-deltagarna svarat sjilva? Over-
huvudtaget har man haft ganska litet att sdga direkt om sjdlva ordet.
Ordet tycks alltsé inte ingd i det aktiva ordforradet; d&tminstone inte i
ett sddant sammanhang som att man sitter och diskuterar begreppet
tillsammans i en skolmiljo. Néar de turkiska kvinnorna spontant talar
om kunskap och kanske dnnu hellre om att kunna, handlar det ofta om
situationer i vardagslivet utanfor skolan. Nér vi i intervjun talade om
“kunskap” har jag till exempel fragat: Vad &ar kunskap for dig? Och
vad &r viktig kunskap? Vi har dven tittat i lexikon pa det turkiska ordet
for kunskap for dem som valde att inte anvinda tolk och jag har pro-
vat med olika f6ljdfragor.

M: Pa turkiska heter det alltsa "’bilgi”... Om négon ber dig att férklara
det ordet, ndgon fragar dig vad det ordet betyder - vad skulle du
sdga da?

(Det gér en lang stund...) jag kommer inte ihag.

o

M: Det behdver inte vara att komma ihdg — om ni pratar och nigon
skulle friga — vad skulle du da sdga att kunskap dr — vad det bety-
der?

F: Kanske nédr min dotter blir stor maste jag ge henne kunskap.

M: Om vad da?

F: Om religionen forst.

En annan kvinna séger: ”Man far kunskap om olika &mnen”. Da jag
fragar efter exempel, far jag svaret: “Till exempel svenskkunskap — att
kunna svenska”. En annan deltagare sdger: “Kunskap det 4r det man
vet, medvetande — man dr medveten. Sprék &r det viktigaste for mig
att kunna. Jag har valt bort matte, det blir for mycket att 1dsa matte
ocksd.” Dessa tva personer hinvisar hér till skolkunskaper, men sa &r
det ju i en skola som fragorna stélls och jag har ocksa i borjan av in-
tervjun beréttat att jag sjilv en géng i tiden arbetat som sfi-larare. Nar
jag fréagar tva av kvinnorna om det finns olika slags kunskap — blir det

8
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alldeles tyst, nir jag sedan undrar om de har hort ordet ofta, si sdger
en av dem:

Min lérare anvinder ordet mycket - hon dr duktig.

Lérare och kursdeltagare talar alltsd med forankring i helt olika sam-
manhang och sjélva kunskapsbegreppet har naturligtvis inte samma
innebdrd och ursprung. I synnerhet lararna relaterar i sina svar till hur
man ser pa larande, ndgot som man knyter en hel larandeprocess till.
Lararnas tal hédnvisar till de kunskapsideal som dominerar inte bara i
sfi-undervisningen, utan dverlag i dagens svenska utbildningsdiskus-
sion. For sfi-deltagarna tycks det i stéllet vara ett ganska obekant be-
grepp, atminstone att resonera om i den svenska skolmiljon. I stort
tycks metadiskussioner om kunskap och ldrande lysa med sin franvaro
mellan ldrare och deltagare. Delvis tycks detta bero pa sprakproblem,
men flertalet ldrare sdger sig inte heller arbeta vare sig med hem-
sprakslarare eller tolk.

Om larande - olika kunskapsstilar

Om det nu &r sa att ldrare och deltagare talar olika om “kunskap”, re-
sonerar man inte heller sirskilt lika om “ldrande”. Intervjuerna visar
genomgdaende pa olika synsdtt som kommer till uttryck i hur man be-
skriver motet mellan larare och kursdeltagare. Lararna menar till ex-
empel att deltagarna uppvisar ett repetitivt ldrande och har svart for
att diskutera och kritiskt granska de texter man ldser. Likasa pépekar
flera av ldrarna att de hos deltagarna ser ett slags respekt for ldrar-
auktoritet; ndgot som flera uppfattar vara storande. Man menar att
sfi-deltagarna helt enkelt &r vana att géra vad de blir tillsagda, vilket
rimmar déligt med den betydelse som ldrarna ger “eget-ansvar”, ett
slags forhallningssitt som “aktiv” studerande. En likartad “lydig” in-
stédllning hos de studerande och en benidgenhet att ldra sig repetitivt
och inte problematisera skriver man ocksé om i den nationella utvir-
deringen av sfi, svenskundervisning for invandrare, Vem diskar sfi?
Utvdrdering av svenskundervisningen for invandrare — en utbildning
mellan tva stolar, (1997, Skolverkets rapport nr 131). I utvérderingen
menar man dartill att undervisningen ménga ganger ar alltfor abstrakt



for lagutbildade och det dr inte ménga av dessa som nar upp till god-
kand niva.’

Framfor allt forhéller det sig sa att skriftspraket med olika bruk av
lasande och skrivande har en mycket central plats i undervisningen.
Det 4r fa av sfi-deltagarna som séger att de i nagon storre utstrackning
anvinder ldsande och skrivande i vardagslivet utanfor skolan. Detta
innebér att den larandeporcess som édger rum 1 skolan troligen ofta be-
finner sig ofta langt ifrdn manga av kursdeltagarnas kunskapsvanor (se
t.ex. Carlson 1996a).

Hur talar dé deltagarna sjdlva om lidrande? I skoldokument av olika
slag star ju dterkommande att man i undervisningen skall utga fran
deltagarnas behov och forutsittningar. En kvinna resonerar sa hdr, nér
hon berittar om hur hon tyckte sig ldra svenska ndr hon besokte sitt
barns daghem:

Innan jag borjade skolan hdr sda var jag pd mitt barns daghem
for inskolning. Jag ldrde mig en hel del under de tvd veckorna
for att man fragade om saker och de sade saker och det blev
upprepat. Det dr pd det viset som man ldr sig mycket bdttre —
hér dr i skolan sa ldraren sdger ndgonting och man tittar i lexi-
kon och man skriver ned det, sd det man ldr sig blir kvar dér (=
i boken) — det dr ldttare att glomma det dd. T.ex. pa dagis om
ldraren eller dagisfroken sdger ndgonting och man inte forstdr
och man tittar i lexikon - ha, ha det var det! Man skriver inte
i ndgon bok. Fér om man skriver ndgonstans sd kommer det i
glomska - om man kommer ihdg det man ska sdga, da ldr man
sig det bittre.

Motivationen finns alltsd hir och nu och kvinnan talar om ett kontex-
tualiserat ldrande. Det man lér sig i skolan dr ofta dekontextualiserat
och kanske inte heller alltid valt utifrdn deltagarnas behov. Antropolo-
gen Lisbeth Sachs tar upp en liknande problematik i sin studie om en
grupp turkiska kvinnor som alla &r analfabeter (Sachs 1986). Man be-
hover dock inte alls vara analfabet for att det ska vara viktigt att upp-
mirksamma den sociala och kulturella praktikens betydelse for laran-
de. Kommunikationsforskaren Roger Siljo har just ett sociokulturellt

8 Efter 18 manader har 55 % av deltagare i sfi, for hogutbildade blivit godkén-
da jamfort med 7 % av de deltagare som foljde sfi i anslutning till grundldg-
gande vuxenutbildning, alltsa de ldgutbildade.
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perspektiv pa ldrande i boken Ldrande i praktiken (2000). De diskur-
siva praktiker du deltar i skapar helt enkelt din forstaelse av virlden
omkring dig. Att vara i en genuin miljo underléttar ldrande; det som
behovs i ett naturligt sammanhang 14r man sig helt enkelt lattare. Det
hivdas till och med att larande kan vara en biprodukt ndr man ingar
1 olika praktiker. I synnerhet praktik och fler mdjligheter att fa tala
svenska dr nagot som samtliga sfi-deltagare och dven flertalet ldrare
efterlyser 1 mina intervjuer. I den kommun som studien ar gjord far
sfi-deltagarna tre lektioner, 2 x 60 minuter, per dag och ingen av dem
deltar i ndgon praktik. Detta kan jimforas med vad som skrivs i for-
ordningen om svenskundervisning for invandrare att undervisningen
sé snart som mdjligt skall kombineras med praktik eller forvérvsarbete
for att ge deltagarna mojlighet att trina muntlig svenska (SFS, svensk
forfattningssamling 1994: 895).

Sammantaget kan man siga att ldrarnas och deltagarnas tal ocksé
skiljer sig a4t angdende larande och kunskapsstilar. Lararna ar naturligt-
vis praglade av ett synsitt kring larande som har en lang tradition i det
svenska samhéllet. Inte minst har det under de senaste aren i samband
med “Kunskapslyftet” i médnga sammanhang ratt en slags utbildnings-
optimism, ddr man foresprakat att sikta mot en hog utbildning som
viktigt, bade ur individ- och samhaillsperspektiv. Vissa forskare menar
att vi i Sverige som individer forvéntas vara samhéllsinriktade, medan
man i andra samhéllen kanske mer stiller familjen i fokus. Dessa tan-
kegéngar framfors till exempel i stort tvdrnationellt projekt kallat Au-
tonomy and Dependence in Family — Turkey and Sweden in Critical
Perspective med sociologerna Rita Liljestrdm och Elisabeth Ozdalga
som redaktorer. Den turkiska forskaren Sema Erder, som ingér i detta
projekt, hivdar att man till och med kan tala om en sérskild familje-
diskurs 1 det turkiska samhéllet, sdvil officiellt som privat. Enligt min
mening kan man tydligt hora denna diskurs dven hos de turkiska sfi-
deltagarna i svensk kontext. Ofta hénvisar sfi-deltagarna just till fa-
miljen och det sociala nidtverk man lever i, d& man diskuterar studier.
Men man talar ocksa i forhallande till det man menar sig se i Sverige.
Giilay och en annan kvinna, har hamnat i en nigot problematisk situa-
tion i férhallande till ”svenskarna” (= lararna), da det fran skolans sida
forvintas att man ocksé studerar hemma. Nér de beréttar forhaller de
sig explicit till en “svensk” motbild, men ocks4 till olika forestéllning-
ar inom den egna gruppen — Giilay siger:
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Svenskarna forstdr inte riktigt, de tror att vi dr som de. De tin-
ker bara pd sina egna forutsdtiningar, att vi har all mojlighet
att syssla med det hdr sjilva. Det kan vi inte. Lirarna har vil-
digt svdrt att forstd oss. Hos svenska par hjdilper mdnnen till,
de diskar, de delar pa arbetet. Om turkiska mdn skulle diska na-
gon gang, skulle det ses som en ndst intill avvikande foreteelse.
Och dessutom om mannen arbetar utanfér hemmet dr det sjdlv-
klart att hustrun ensam ska skota praktiskt taget allt i hushal-
let. Men just nu dr min man arbetslds, sa det spelar egentligen
ingen roll om han har arbete eller ej - snarast dr det fraga om
ett synsdtt.
De attityder och sociala roller som framtrader i berdttelserna liknar
mycket dem som diskuterats i andra identitetsstudier om turkiska
kvinnor inbegripna i sé kallade moderniseringsprocesser. ”Traditionel-
la” och ”"moderna” livsstilar samexisterar, men fortfarande sitts hem
och barn i forsta rummet (se t.ex. Kagitcibasi 1996, Siimer 1998). Pa
sdtt och vis kan man séga att flera av kvinnorna som intervjuats i stor
utstrackning tycks reproducera etablerade konsrollsmonster. Men pa-
rallellt pagar ocksa reflexiva bearbetningar. Kvinnorna férhandlar och
interagerar i olika sammanhang och ibland bryts ny mark. Egentligen
framtrider en bild av ganska aktiva personer, ndr kvinnorna talar om
olika sysslor och ataganden. Flera av dem betonar att det vilar myck-
et pa dem att formedla muslimska traditioner till barnen; ndgot som
bland annat Umit yttrar sig om:
Detta dr ett ansvar — vi har det ansvaret gentemot vdra barn
att vi ska uppfostra dem som muslimer, eftersom vi dr muslimer.
Och detta blir dnnu viktigare ndr vi bor i ett frdmmande land -
att vi mdste ge det till dem. Men det dr svart ndr man lever pd
det hdr viset. I Turkiet far de undervisningen i skolan, da har
familjen inte sd stort ansvar att ge den hdr religiosa undervis-
ningen. Men d andra sidan det dr vildigt svart att fullgéra sina
religiésa plikter i det hdr landet. Min man t.ex. han har vuxit
upp hdr sd att han dr inte sd intresserad av det lika mycket som
jag. Sd jag kommer litet i kldm mellan de hdr tva kulturerna
— det blir litet svarare for mig. Det dr faktiskt ganska stor skill-
nad. Och det dr vildigt svart for barnen - de som véxer upp hdr
for att ndr de gdr utanfor sd dr det en sorts kultur, och nér de
kommer hem det dr en annan kultur — de liksom vacklar mellan
dessa tvd. De kommer i kldm mellan dessa tvd.
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Kvinnan talar hér spontant om ansvar” i ett naturligt sammanhang,
men ansvar blir inte lika med att géra hemuppgifter som lararna ofta
likstdller med ansvarstagande. Sfi-deltagarnas livssituation med olika
roller som hustru, mor, sviardotter och i vissa fall 16nearbetare innebér
vissa svérigheter. Rollen att vara vuxenstuderande &r inte alltid den
som det finns mojlighet att prioritera i forsta hand.

I intervjuerna har bade larare och kursdeltagare beréttat innehalls-
rikt om sévél sig sjdlva som om varandra ndr man diskuterat sfi-utbild-
ningen. Eftersom man i undervisningen mycket sillan anvénder tolk
eller hemsprakslarare och inte heller har s mycket tid eller mojlighet
tycks det séllan vara s att man kénner till varandras tankegangar. Det-
ta innebér ocksa att ldrarna inte har vetskap om de turkiska kvinnornas
upplevelser av att anvénda det svenska spraket, nagot som det sista av-
snittet kommer att ta upp.

Att ha kunskap, men inte komma till tals

Manga av sfi-deltagarnas beréttelser om svensk sprikpraktik beror till-
kortakommanden i olika situationer. Ofta tycks det handla om hur man
kan kénna sig besvidrad. Ibland verkar sédana tillfdllen vara en fraga
om uttryck for attityder och instéllning hos de personer kvinnorna moé-
ter. Flera av sfi-deltagarna beréttar om olika kdnsloméssiga aspekter
i forhallande till den syn de tror att svenskar kan ha pa dem. Minder-
vérdeskénslor och en kénsla av att bli ansedd som dum &r inte ovan-
ligt i dessa berittelser. P4 ndgot sitt tycks man tdmmas pé tidigare
erfarenheter och kognitiv forméaga. Denna koppling mellan sprak, kun-
skap och intelligens skriver dven forskarna Thomsson och Mohl om i
en studie om “svensk-turkiska” kvinnor i mdte med svenskt arbetsliv
(1998: 285). Emine, i sfi-studien, berdttar om en upplevelse, ddr man
kan ldsa in just en sddan forbindelse mellan sprak och kognitiv for-
maga:

Ndr vi har kommit hit blir vi ndstan som barn hdr trots att - det
gor ingenting att man har haft tidigare kunskaper, gdtt i skolan
tidigare eller sa — men ndr man kommer hér och sdtter sig och
dd dr man precis som om man kan inte prata sprdket sd att man
har ingen mun eller inga oron — man kan inte lyssna, sd att man
dr en nolla. Man sjunker liksom ned till att bli en nolla. Man
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kédnner sig som man inte duger, som man inte finns. Man har
kunskaper — men ndr jag inte kan sdga i ord och ta fram mina
kunskaper med sprdk da har jag ingen nytta av de kunskaperna.
Da tror man eller man tror att i deras dgon dr vi ja, okunniga,
outbildade och bakdtstrdvande eller ja omoderna osv. Ja, de
kanske inte tinker sadant om andra, men det dr sd jag kdnner
precis sd att om de tror att jag duger inte till ndgonting — jag
har inga kunskaper eller sd.

Genom att inte kunna uttrycka sig fullt ut pa svenska, beskriver Emi-
ne hér en kénsla av att andra ménniskor kanske inte uppfattar att hon
egentligen besitter ndgra kunskaper. Ja, hon blir till och med kanske,
som hon sidger, ansedd som bakétstrdvande och omodern. Hir finner
vi ocksa ett slags utvecklingsperspektiv i motet med ’den andre’, infla-
tat i sjdlva sprakpraktiken och uttolkat av sprékanvindaren sjilv. Just
hur skilda kulturella, sociala och historiska sammanhang ger upphov
till olika sétt att anvdnda, men ocksa att reflektera 6ver sprak har so-
ciolingvisterna Christopher Stroud och Maria Wingstedt diskuterat i
artikeln ”Spréklig chauvinism?” (Stroud & Wingstedt 1993). I denna
artikel hévdar de:

I den vésterlindska spréksynen kan man finna en stark Gver-
tygelse att abstrakt tinkande och intellektuell utveckling sam-
manhénger intimt med formagan att anvianda spraket i dess in-
formativa och bendmnande funktioner. Populért forestdller man
sig att sambanden mellan sprak och tanke ar direkta och entydi-
ga. Vidare antar man gérna att komplexitet i sjdlva det sprakliga
uttryckssittet, den sprékliga formen, direkt aterspeglar kom-
plexitet i intellektuell verksamhet. En dylik sammankoppling
mellan sprak och tanke medfor att spraket uppfattas som, eller
gors till, en spegling av individens sjélsliv snarare dn ett uttryck
for det sociala ssmmanhang han befinner sig

(ibid: 121).

En person som uttrycker sig pa det nya spraket med ett begriansat ord-
forrad, férmodligen med viss brytning och ej perfekt grammatik, kan
enligt detta synsétt dven uppfattas ha en begrinsad tankeforméga. Jag
har sjilv 1 andra sammanhang pekat pa att det i Sverige ibland tycks
finnas en tendens att man i olika sammanhang bemoéter ménniskor
frén andra lander med en slags infantilisering (Carlson 1995, 1996a,
1996b). Det dr mycket mojligt att mer omedvetna och oreflekterade
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attityder till sprak kan finnas inbegripna i ett sddant bemdtande, men
jag menar att man dven hér skulle kunna uppfatta dessa attityder som
mer eller mindre outtalade uttryck, en diskurs om utvecklingstinkande
i forhéllande till ”den etniskt andre”.

Med sociologen Pierre Bourdieus terminologi skulle man ocksa
kunna séga att Emine liksom de andra intervjuade kvinnorna i sfi-stu-
dien har ett begrinsat kapital med svenska 6gon sett. Deras habitus® dr
i regel ej erkdnda och blir ddrmed inte heller relevanta for positioner
hogre upp i den sociala hierarkin.!” Pedagogerna Lisbeth Eriksson och
Ali Osman har uppmérksammat liknande forhallanden, da de studerat
deltagare med sa kallad utldndsk bakgrund pa nagra folkhogskolor i
Sverige (Eriksson 1997, Osman 1999). Kiénslor av otillricklighet och
att inte riktigt bli sedd dr aterkommande teman hos de studerande dven
i dessa studier.

Tolkningsforetrade och dominans
pa den lingvistiska marknaden

En central podng i Bourdieus sprakanalys &r att praktikens teori &r helt
avgorande; det dr den sociala vérldens logik som styr det lingvistiska
utbytet (Bourdieu 1984, 1991). Bland annat detta har jag tagit fasta pa
dé jag nérgranskat sfi-utbildningen och sjédlva kunskapspraktiken. Spra-
ket gar inte att betrakta som ett autonomt, homogent och neutralt ob-
jekt. En lingvistisk interaktion rymmer alltid sociala strukturer, saval i
det personliga vardagslivet som i officiella sammanhang. Varje sprék-
lig interaktion, hur personlig eller obetydlig den &n kan tyckas, bér dér-
med spar av den sociala strukturen, vilken den béade uttrycker och hjil-
per till att reproducera. De dominerande i samhdllet kan via en officiellt
erkdnd spraknorm hérska 6ver de dominerade. Ett helt homogent sprak

Habitus, ett innehallsrikt begrepp, kan kortfattat beskrivas som system av
dispositioner som méanniskor forvarvar genom praktisk erfarenhet inom so-
ciala falt (Bourdieu 1990). Dessa system paverkar hur méanniskor handlar,
ténker och orienterar sig i den sociala vérlden.

Pedagogen Joyce Kemuma redogdr for delvis liknande tankegangar i en
habitus-studie av keniyanska kvinnor i Sverige. Genom livshistorier har de
kenyianska kvinnorna berédttat hur de orienterar sig i Sverige och deltar i
den svenska vuxenutbildningen (2000).
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eller talsamfund existerar inte i verkligheten, utan bor ses som en idea-
lisering av en specifik uppséttning av lingvistiska praktiker, vilka har
vuxit fram historiskt och haft vissa sociala existensvillkor. Det &r alltsd
sprakets sociokulturella grund som é&r i fokus, ndgot som Bourdieu me-
nar att mer ortodoxa lingvister som Ferdinand de Saussure och Noam
Chomsky missar i sina analyser (Bourdieu 1984: 27-28, 31).

Spraket bor med andra ord ses i sitt sociala ssmmanhang; skillnader
i sdtten att tala dr forbundna med sociala skillnader. Spréket anvands
for att sdrskilja och sedan uppritthélla dessa skillnader och sprékligt
habitus kan ségas uttrycka den position en individ eller grupp intar i
den sociala hierarkin. Det sprak som anvinds beror alltsa inte enbart
pa talarens kompetens, utan ocksa pd den lingvistiska marknadens
spelregler. Den som befinner sig langt frdn det legitima spraket kan
latt marginaliseras. Det &r inte svart att forestilla sig var till exempel
mindre svensktalande samhéllsmedlemmar i regel hamnar i det svens-
ka storsamhallet. Spraklig kompetens &r dérfor inte enbart en friga om
att producera grammatiskt korrekta yttranden, utan handlar likavél om
en pragmatisk forméga att gora sig sjélv hord, bli tagen pa allvar och
respekterad, att ha auktoritet och ddrmed &ven en forméga att domi-
nera i sprakliga sammanhang.

Vad jag nu har tagit upp av Bourdieus sprakanalys, gar dven att
overfora till diskursen om “en bra svenska” som forts under 90-ta-
let. Denna diskurs har forekommit bland annat i1 samhillsdebatt, i
skolpolicy och hos arbetsféormedlare som skapat egna hogst konkreta
utsorteringsinstrument med hénvisning till vad man kallar sprakfar-
digheter.!" P& 60- och i borjan pd 70-talet nér de flesta arbetskrafts-
invandrare kom, gjorde arbetsgivare ingen stor affdr av sprakkunska-
per eller spraksvarigheter. Manga arbeten kriavde inte mer 4n en hogst
elementdr kunskap i svenska, medan det idag ofta hdvdas att ’en bra
svenska” dr en fOrutsdttning for samma jobb. Sprikkurser och ut-
bildning anses genomgdende som ett allomfattande botemedel for
olika samhéillsproblem savél som for den enskilde individen (Carlson
2001b). De turkiska kvinnorna i sfi-studien relaterar ocksa till denna
diskurs och de &r starkt dvertygade om att olika intyg och betyg skall

1T forskningssammanhang har denna diskurs uppmirksammats bland an-
nat av lingvister, pedagoger och etnologer - se till exempel Boyd & Huss
(2000), Stroud & Wingstedt (1993), Franzén (1997), Sjogren m.fl. (1996).
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ge dem goda chanser att fi ett arbete i framtiden. Endast en av kvin-
norna, Ayse, som har levt i Sverige en langre tid, ifragasitter vardet i
olika intyg och dokument. Hon beréttar en historia om en vén som inte
fick ett jobb, nér arbetsgivaren forstod att den arbetssdokande var ”in-
vandrare”. I samband med denna historia nimner Ayse vad hon upp-
fattar som Oppen diskriminering. Hennes tvivel och kritik tycks ocksa
stimma vél Overens med ett antal studier av den svenska arbetsmark-
naden och “invandrare” (se t.ex. Broomé & Béicklund 1998, Franzén
1999, Schierup & Paulson 1994). Aven inom sociolingvistisk forsk-
ning i Sverige har man funnit uttryck for diskriminering gentemot icke
infédda svenskar (se t.ex. Bredinge, Boyd & Dorriots 1998).!?

Summering

Jag har i denna artikel forsokt visa pa den komplexitet som finns nér
man gar ndrmare in i en utbildning utifran olika perspektiv och olika
aktorers utsagor. Tydligt dr att ldrare och sfi-deltagare talar utifrén
till stora delar olika bakgrunder och kunskapsstilar, nir man disku-
terar. Olika synsdtt gor att det tycks uppstd vissa svarigheter i un-
dervisningssituationen. Den sociokulturella kontexten &r av stor
betydelse for hur man betraktar tillvaron, savél for larare som for
deltagare. De svenska utbildningsidealen tycks inte helt l4tt att for-
ena med sfi-deltagarnas livssituation. Samtliga deltagare efterlyser
praktik och flera talar om ldrande i praktiska situationer. Vad som
har varit sirskilt sldende 1 intervjuerna ar att det tycks saknas en mer
regelbunden och nyanserad dialog mellan deltagare och larare. Men
hir finns ocksa strukturella begrénsningar i det att man inte har re-
surser och arbetssétt som mojliggdr en social interaktion, dir me-
ningsskapande sker. Man arbetar vare sig med modersmalslirare eller
tolk och man ges inte heller tid att utveckla ett mer kommunikativt ar-
betssétt — savil larare som deltagare talar om stindigt krympande re-
surser 1 utbildningen.

12 Naturligtvis finns hir skél att ytterligare peka pd de maktaspekter som finns
inbegripna i den aktuella sprakpraktiken, men det kommer dock inte att
mer utforligt diskuteras i denna artikel.

17



Referenser

Berger, Peter & Thomas Luckman (1979) (am utgéva 1966) Kunskaps-
sociologi. Hur individen uppfattar och formar sin sociala verklighet.
Stockholm: Wahlstrom & Widstrand.

Bourdieu, Pierre (1984) Vad det vill séga att tala — Det sprakliga utbytets
ekonomi. Skeptron 1, 1984: 27-54.

Bourdieu, Pierre (1990) The Logic of Practice. Stanford: Stanford Univer-
sity Press.

Bourdieu, Pierre (1991) Language and Symbolic Power. Cambridge: Po-
lity Press.

Boyd, Sally & Leena Huss (2000) En helhetssyn pa spraken i Sverige
behdvs! Synpunkter pa Svenska sprakndmndens forslag till handlings-
program for att frimja svenska spraket. I: Multiethnica — Meddelande
fran Centrum for multietnisk forskning, Uppsala universitet. Nr 26—
27. Juli 2000, sid 14-17.

Bredinge, Gunnel, Sally Boyd & Beatriz Dorriots (1998) Kriterier for be-
domning av utlindska ldrare, som utovar sitt yrke i det svenska skol-
visendet. Goteborgs universitet: Institutionen for pedagogik.

Broomé, Per & Ann-Kathrin Backlund (red) (1998) S-mdrkt, foretagets
etniska vigval. Stockholm: Studieférbundet Samhélle och Néringsliv.

Carlson, Marie (1995) Sprak och makt. Om lagutbildade invandrare pa
den svenska kunskapsarenan. C-uppsats, Sociologiska institutionen
Goteborgs universitet.

Carlson, Marie (1996a) Sprak och larande som sociokulturell konstruk-
tion — Lagutbildade invandrare pa den svenska kunskapsarenan. I: Pe-
dagogisk Forskning i Sverige, 1996, Arg 1, Nr, 3, s 145-152.

Carlson, Marie (1996b) Kunskapstraditioner i ett tvarkulturellt perspek-
tiv — En studie av kunskap, ldsande och skrivande bland lagutbildade
invandrare i det svenska utbildningssamhaillet. Avhandlings-pm, Socio-
logiska institutionen, Goteborgs universitet.

Carlson, Marie (2000) I diskursernas korseld— Deltagare i svenskunder-
visning for invandrare.” Arbetspapper pd sociologiska institutionen,
Goteborgs universitet.

Carlson, Marie (2001a) Man maste knacka pa dorren, annars dr det ingen
som Oppnar. I: Trondman, Mats (red) “Jag har inte riktigt gatt over till
en plats som dr min” — Ungdomsstudier i tidens grdzon. Stockholm:
Atlas forlag.

18



MARIE CARLSON

Carlson, Marie (2001b) Swedish Language Courses for Immigrants — In-
tegration or Discrimination? In Education and Integration or Discri-
mination? 1. Walford, G. (Ed) Education and Policy. Oxford: Elsevier
Science Inc.

Erder, Sema (kommande) Urban Migration and Reconstruction of Kinship
Networks: The Case of Istanbul. I: Liljestrdm,R. & Ozdalga, E. (eds)
Autonomy and Dependence in Family — Turkey and Sweden in Critical
Perspective.

Eriksson, Lisbeth (1997) Folkhégskolan som mdngkulturell métesplats.
Stockholm: Folkbildningsradet.

Fairclough, Norman (1992) Discourse and Social Change. Cambridge:
Polity Press.

Foucault, Michel (1986) Sexualitetens historia. Stockholm: Gidlunds.
Foucault, Michel (1987) Overvakning och straff. Lund: Arkiv.

Franzén, Elsie C (1997) Invandring och arbetsléshet. Lund: Studentlit-
teratur.

Franzén, Elsie C (1999) Formandet av en underklass — Om invandring,
arbetsloshet och etnifiering. I: Eric.Olsson (red) Etnicitetens grinser
och mdngfald. Stockholm: Carlssons Bokforlag.

Kagitcibasi, Cigdem (1996) Family and Human Development Across Cul-
tures. A View from the Other Side. Mahwah, New Jersey: Lawrence
Erlbaum Associates, Publishers.

Kemuma, Joyce (2000) The Past and the Future in the Present. Kenyan
Adult Immigrants’. Stories on Orientation and Adult Education in
Sweden. Uppsala Studies in Education 89. Uppsala: Uppsala Univer-
sity Library.

Kvale, Steinar (1997) Den kvalitativa forskningsintervjun. Lund: Student-
litteratur.

Liljestrom, Rita & Elisabeth Ozdalga (eds) (kommande) Autonomy and
Dependence in Family — Turkey and Sweden in Critical Perspective.

Lpf 94 — Ldroplan for de frivilliga skolformerna. Utbildningsdepartemen-
tet.

Lsfi 91, Ldaroplan for grundldggande svenskundervisning for vuxna in-
vandrare. Allmdn del. Skoloverstyrelsen och Allménna Forlaget.

Osman, Ali (1999) The “Strangers” Among Us. The Social Construction
of Identity in Adult Education. Linkoping: Linkoping University De-
partment of Education and Psychology.

19



Sachs, Lisbeth (1986) Alfabetisering. En fraga om kultur och tinkande.
Linkdping: Tema Kommunikation.

Sahlin, Ingrid (1999) Diskursanalys som sociologisk metod. I: Katarina
Sjoberg (red) Mer dn kalla fakta — Kvalitativ forskning i praktiken.
Lund: Studentlitteratur.

Schierup, Carl Ulrik & Sven Paulson (red) (1994) Arbetets etniska del-
ning — Studier frdn en svensk bilfabrik. Stockholm: Carlssons bokfor-
lag.

SFS, svensk forfattningssamling 1994: 895.

Sjogren, Annick m.fl. (red) (1996) En “bra’ svenska — Om sprdk, makt
och kultur. Tumba: Mangkulturellt Centrum.

SKOLFS 1994: 28 Forordning om kursplan for svenskundervisning for
invandrare.

Street, Brian V (1993) Cross-Cultural approaches to literacy. Cambrigde:
Cambrigde University Press.

Street, Brian V (1995) Social Literacies: Critical Approaches to Literacy
in Development,; Ethnography and Education. New York: Longman
Group Limited.

Stroud, Christopher & Maria Wingstedt (1993) Spraklig chauvinism? I:
K-O Arstberg (red) Kultur, kultur och kultur — Perspektiv pa kulturmé-
ten i Sverige. Stockholm: Liber Utbildning.

Stimer, Sevil (1998) Incongruent Modernities: A Comparative Study of
Higher Educated Women from Urban Turkey and Norway. I: Acta So-
ciologica 1998, volume 41, s. 115-129.

Saljo, Roger (2000) Léirande i praktiken. Stockholm: Prisma.

Thomsson, Heléne & Annie Mohl (1998) ‘Svensk-turkiska’ kvinnor i
motet med svenskt arbetsliv — beréttelserna om oberoendet, tryggheten
och spraket. I: Arbetsmarknad & Arbetsliv, arg 4, nr 4, vintern 1998,

8. 271-290.

Vem ilskar sfi? Utvirdering av svenskundervisning for invandrare — en
utbildning mellan tvé stolar. Skolverkets rapport nr 131. Stockholm:
Liber.

20



