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Ann-Louise Hedman, Petra Johansson & Anders Norberg

Sfi som blended learning

Var dr alla mina kompisar?

Jag kan inte Moodle.

Jag kommer och ldmnar in uppgifien néista lektion.

Jag dir ledsen, jag kan inte komma ndista lektion. Har du ndgra papper?
Jag kan inte 6ppna Moodle.

Elever fran Sfi Distans, Skellefted

Ovanstdende dr kommentarer frin elever som vi har mott pa véra sfi-
kurser! pa distans. Skellefted kommuns satsning p4 sfi pa distans har fun-
nits sedan hostterminen 2010. Utbildningen startades med kort varsel d&
foretag i och i nirheten av Skellefted horde av sig till sfi med en forfragan
om det fanns moijlighet for deras anstillda att kombinera heltidsarbete
med studier i svenska. Sedan dess har kursen haft ett antal olika lidrare som
har arbetat med kursen och forsokt utveckla en fungerande verksamhet.
Virterminen 2012 borjade vi, Ann-Louise Hedman och Petra Johansson,
vart arbete med kursen. I denna artikel beskriver vi vart arbete med ut-
veckling av distanskursen och de erfarenheter vi har.

Bakgrund

Nir vi tog dver ansvaret for kursen var det ingen av oss som hade nidgon
erfarenhet av distansundervisning och vi hade svért att se vad for slags kurs
vi egentligen hade tagit 6ver. Vi, liksom eleverna, var vana vid klassrums-
undervisning. Det fanns ocksd en vildig spridning i elevernas bakgrund,
framforallt nir det gillde studiebakgrund och datakunskaper.

Eftersom vi inte hade nigra erfarenheter i bagaget, blev det inled-
ningsvis mest naturligt for oss att fortsitta arbeta med kursen pa samma
sitt som man gjort fore oss. Det var da en distanskurs som inneholl en
obligatorisk traff/lektion i veckan. Nir distanskursen startades 2010 hade
eleverna varit mycket flitiga pd att komma till triffarna, men nir vi tog

1. Introduktion, C-kurs och D-kurs, studievig 3.
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over kursen hade nirvaron sjunkit drastiskt. Trots detta lade vi fortfarande
nistan allt fokus pé triffarna. Det som skedde pa lektionstid var enligt oss
det viktiga, och elevernas prestationer i klassrummet var det enda som vi
ansdg att vi kunde ta i beaktande i vra bedémningar av deras sprik- och
kunskapsniva.

Larplattformen, som var en del av kursen sedan tidigare, var for oss
nigot vid sidan av, nigot som eleverna kunde fortsitta att jobba med
hemma. Vi hade dilig 6verblick av innehallet och ingen tid att sitta oss in
i det material eleverna hade tillgéng till dir. Vi gav respons nir uppgifter
skickades in, men tyvirr var det endast en begrinsad del av eleverna pa
kursen som faktiskt anvinde sig av lirplattformen, vilket ocksé bidrog till
att triffarna hade stor betydelse.

Detta fortsatte tills vi borjade fundera 6ver hur ménga aktiva elever
som vi i sjilva verket hade. Elevnamn existerade pa en lista, men méinga av
dem hade vi aldrig sett till, varken pé triffar eller genom larplattformen.
Naturligtvis innebar det en stor frustration och ett diligt samvete for oss
som larare. Vi vill ju att vara elever ska utvecklas i sin svenska och att vi
ska vara en del av den processen.

Elevgruppen

Eleverna pa distans var en heterogen grupp med olika bakgrund och er-
farenhet. Ndgra borjade kursen genom foretagen dir de arbetade, andra
pd grund av svérigheter att kombinera praktikplats med den ordinarie
sfi-undervisningen?. Det fanns dessutom en grupp elever som hade kvar
enskilda moment i kurserna och som fick bérja distans i hopp om att de
skulle kunna ldsa in den sista biten mer sjilvstindigt. Gruppen fylldes
stindigt pa med nya elever.

Vi upptickte ocksd ganska snabbt att dven eleverna var vana vid klass-
rumsundervisning, och eftersom inte alla kunde komma pa de schema-
lagda triffarna fanns det ménga elever som kom till skolan for att p andra
tider f enskilt stdd av liraren. Det kunde handla om att de fick en 6vning
eller en uppgift att ta med sig hem, men flera elever ville ocksd ha "pri-
vatlektioner” i just det som de hade svart fér. En stor del av vér arbetstid
lades dirfor pd dessa elever som inte hade vana att studera sjalvstindigt.
Det blev snart ocksé tydligt for oss att manga elever inte hade sirskilt stor
datorvana. Nir vi foreslog att de skulle 6va och gora uppgifter pa larplatt-
formen Moodle fick vi ofta till svar att det var svart eller att de helt enkelt
inte kunde. Inte ens Office-programmet Word var bekant for en del. Med

2. 1 den ordinarie sfi-undervisningen studerar elever under dagtid, 15 timmar i
veckan.
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tanke pa att detta var en kurs dir storre delen genomfors framfor datorn
insg vi att vi hade stora problem.

Vad har vi for kurs?

Elevers problem att folja kursen och véra egna bristande erfarenheter av
att driva den hir typen av kurs gav oss en kinsla av otillricklighet som
larare. Det fick oss att friga oss sjilva vad det dr det for kurs vi ska jobba
med och vilka elever som ska ga kursen. Tillsammans med skolledningen
togs beslutet att se 6ver den aktuella elevgruppen. Datorvana blev en
brinnpunkt och slutligen ocksa orsaken till att manga av de divarande
distanseleverna slussades ut och tillbaka till "vanliga” sfi-grupper.

Nista steg blev att se dver kursen som sddan: Hur vil fungerar den?
Vilken struktur har den? Vi insig att avsaknad av ramar och regler hade
gjort arbetet svirt bide for oss och for vara elever, och dirfor var detta det
forsta som skapades. Dessutom insdg vi att vi ldrare behovde strukturera
upp vért samarbete for att kunna uppritthalla den tydlighet som vi ville
att eleverna skulle se. Nista steg blev att be om handledning utifrén och
dirfor inledde vi ett samarbete med Anders Norberg (AN), utbildnings-
strateg pd Campus Skellefted och doktorand i pedagogiskt arbete pd Umead
universitet.

Handledning

Virt forsta mote med AN dgde rum i borjan av hostterminen 2012. Vi fick
nu mojlighet att beritta om vér situation for en person utanfor sfi som var
insatt i distansundervisning. Samarbetet skulle visa sig vara konstruktivt.
Vi kunde nu borja definiera vad vi faktiskt hade for typ av kurs och varfor.
"Distans” var ju inte riktigt problemet, men diremot att det inte fungerade
med gemensamma tider och klassrumstriffar, bland annat pa grund av att
eleverna arbetade dagtid och iven ibland kvillstid. Det handlade mera
om tid dn plats som hinder for en konventionell sfi-kurs, men samtidigt
hinger tid och plats ihop.

Utifrdn "tid” som utgéngspunkt bérjade vi gemensamt orientera oss i
aktuell diskurs och pagéende forskning inom omrédet. De begrepp som vi
diskuterade och som d& var helt nya f6r oss var blended learning, synkrona
och asynkrona kurshindelser samt flipped classroom. Vi tog var utgings-
punkt mer i tidsdimensioner in i en kombination av platser, nir vi férde-
lade kursinnehéllet i klassrumsformat respektive online i larplattformen.
Begreppen kom att bli viktiga redskap i vart utvecklingsarbete och skapade
en diskurs for vért arbete med kursen.
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Blended learning

Blended learning ir ett omdiskuterat begrepp, som dock ar allmint anvint
for att beteckna nir IT- och medieverktyg integreras i ordinarie kurser
som kvalitets- och effektivitetsintrument, i stillet for att primirt ses som
transportverktyg for undantagsbehov, som i "distansutbildning”. Det finns
inte ndgon enhetlig definition och det har hivdats att blended learning ir
ett slags "boundary object” (Laumakis, Dziuban & Moskal 2009), vilket
betecknar en oklar men gemensam inriktning mot en framtida modell. Det
har dven framforts tanken att en av framgéngsfaktorerna i blended learning
ar just avsaknaden av definition (Sharpe et al. 2005).

Ménga vanliga modeller for blended learning resulterar i en halvflexi-
bel typ av utbildning dir klassrumstid ersitts med webbaserat innehall.
Men iven tids- och processbaserade modeller har foreslagits (Power 2008;
Norberg, Dziuban & Moskal 2011), som innebir att man i sin undervis-
ning kombinerar lirtillfillen dir eleverna triffar sin lirare, med tillfillen
dir eleverna studerar pa egen hand med hjilp av ny teknik, till exempel
online (Norberg, Dziuban & Moskal 2011). Kombinationerna kan se olika
ut men grundtanken ir att blended learning ska vara pé vig mot ndgot
nytt och framfor allt att det ska utveckla lirandet. Malet med arbetssittet
ir att skapa en flexibel studiemilj6 for elever och samtidigt behélla den
personliga kontakten som det traditionella klassrummet ger. Viktigt ir att
denna personliga kontakt inte behover ske fysiskt, den kan dga rum genom
digitala verktyg forutsatt att det sker i realtid.

Synkrona och asynkrona kurshdndelser

I samband med blended learning ar dven begreppen synkront och asynkront
anvindbara (Norberg, Dziuban & Moskal 2011). Dessa termer kan dversit-
tas med samtidighet och icke-samtidighet, och det man vill &stadkomma ar
en vaxling mellan dessa typer av aktiviteter. Synkrona handelser dr de som
sker samtidigt och i grupp, exempelvis triffar och seminarier (fysiska men
dven online), medan asynkrona hindelser dr sidana som eleven kan utféra
nir som helst, till exempel egna studier pa valfri plats och tid, individuellt
eller tillsammans med andra. Att tala om synkront eller asynkront for att
forbattra en process ir ett kraftfullt verktyg for utbildningsutveckling med
hjilp av IT.

Detta dr pd inget sitt ndgot nytt utan traditionell kursplanering, men
det kommer numera litt i skymundan av frigan om hur lirplattformen
(online) och klassrummet (fysiskt) ska kombineras och da frimst vilket
lirostoff som ska héra till vilken "plats”. Detta kan vara ett utslag av si
kallad digital dualism (Floridi 2012), det vill siga att var fysiska miljé och
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onlinemiljén anses som olika virldar; en lever vi i och den andra loggar
vi in och ut fran. Ar det 4nd4 inte frigan om olika skikt i en enda social
tillvaro? Floridi (ibid.) menar att vi nog dr den sista generationen som
skiljer p& on- och off-line. Media och kommunikativa verktyg, digitala eller
inte, hjilper oss kanske framf6rallt att vara synkrona och asynkrona med
varandra i vér sociala tillvaro, pa avstidnd eller inte.

Flipped classroom

Flipped classroom ir en undervisningsmodell som innebir en inverterad
anvindning av klassrummet. Den gér ut pa att ldraren ger eleverna till-
gang till inspelade forelisningar eller studiematerial som de ska ta del
av och fundera kring innan de kommer till lektionen dir dmnet ska tas
upp for diskussion och tillampning (ELI 2012). Tanken med modellen ar
att den gemensamma tiden som man har med sina elever ska utnyttjas
maximalt. Genom denna modell ska man allts n& djupare i imnet in om
foreldsningen eller materialet presenteras forst nir eleverna kommer till
lektionen. I stillet for att ldraren star for storre delen av kommunikatio-
nen blir eleverna pa det hir sittet mer aktiva och lektionen idgnas at att
diskutera, stilla konkreta och specifika fragor, lira sig av andra och inte
bara av liraren. Lirarens roll handlar alltsd mer om att handleda eleverna
an att formedla ett innehall.

Kursutvecklingen

Utifran vara nya kunskaper om distansundervisning borjade vi arbetet med
att i praktiken utveckla vér kurs. Den forsta frigan som vi behovde ta itu
med var att definiera kursen. Vad ir birande i kursen — ir det kursmate-
rialet online eller innehallet i klassrumstraffarna som ar kiarnan? Vi kunde
snabbt konstatera att online-plattformen méste vara karnan eftersom tan-
ken med kursen ir att eleverna ska kunna studera utan att traffa lirarna
fysiskt. Innan vi tog detta beslut kunde var kurs klassas som "a course and
a half” (Napier, Dekhane & Smith 2011); det som skedde i klassrummet
och det som fanns online hade ingen tydlig koppling till varandra. Det
fanns ingen helhet, varken for oss eller for eleverna.

Foljdfragan blev: Skulle vi ha kvar de fysiska traffarna om det skulle vara
en kurs online? Det finns manga fordelar med att fortsidtta med synkrona
triffar, och i vart fall kunde de ju ske i klassrummet. Att ta det bista ur
tva virldar dr ett bra sitt att nd alla elever. For att fortydliga detta anvinde
vi en modell dir synkrona och asynkrona kurshandelser samspelar med
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varandra. Modellen kallas for Blended Online Learning och ir framtagen av
Michael Power, i syfte att forbittra distansundervisning (Power 2010).

SYNKRONT
(SAMTIDIGHET)
Vecka x
Lektion

online

Vecka Y
Lektion
online

eller

eller
klassrum

klassrum

Vecka x Vecka Y
Grupp- Grupp-

TID

uppgift uppgift .

Vecka x Vecka Y
Individuell Individuell
uppgift uppgift
Efter Michael
ASYNKRONT Power 2010
(EJ SAMTIDIGHET)

Figur 1. Modell med asynkrona och synkrona kurshéndelser (Power 2010)

Figur 1 illustrerar hur modellen ska fungera. Den vixlar alltsd mellan
synkrona hindelser och asynkrona hiandelser, och mellan mer traditionell
klassrumsundervisning, individuellt arbete och arbete tillsammans med
andra elever. I vir verksamhet hjilper modellen oss att hitta kopplingen
mellan triffar och var lirplattform Moodle. Det innebir att vi anvinder
oss av Powers modell for att planera vir undervisning och pa sa sitt skapa
en sammanhéllen kurs.

Elevers motivation

Nista steg var att 6ka elevernas motivation att anvinda lirplattformen,
och sirskilt att hélla takten i kursen fastan sd mycket hade blivit asynkront
och flexibelt. Vi sig att vi redan hade en motivationsfaktor gratis eftersom
orsaken till varfér man viljer att studera spelar stor roll. Manga av vira
elever studerar hos oss pa sin fritid, vilket vi tror innebdr att de ir genuint
intresserade. De viljer att lisa svenska trots att ménga klarar sig bra med
(till exempel) engelska om de jobbar pé ett foretag. De kan ocksé vilja att
bara lira sig svenska p4 sina arbetsplatser. Vi har inga elever med forsorj-
ningsstdd som bygger pa medverkan i sfi.

For att ytterligare stirka motivationen introducerade AN sa kallade
agila verktyg for detta. De kommer egentligen fran IT-féretag med stora
programmeringsprojekt, diar nya modeller har utvecklats for att ge delta-
garna en mer héllbar arbetstakt, sa att flexibilitet inte gor att det kor ihop
sig alltfor mycket mot slutet pa en period (Agilemanifesto 2005). AN lyfte
fram transparens och time-boxes som tva anvindbara agila verktyg.
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Transparens

Transparens, eller genomskinlighet, innebir att en elev har méijlighet att se
sina kurskamraters aktiviteter i ssmma kurs, vilket kan bidra till att eleven
drivs framét i sina studier. Genom att veta hur och nir andra elever arbetar
och med vad ir det littare att komma iging och arbeta sjilv. Pekpinnen
fran lararen, som man kanske tror fungerar, ger inte alls samma resultat
som nir eleven ser sina kurskamraters aktivitet. Kurser ér sociala konstruk-
tioner dir eleverna lir av varandra, driver pé varandra, efterliknar varandra
och kinner samhérighet under processen.

En annan viktig aspekt ir att fa eleverna att kommunicera mer med
varandra s att det inte bara blir kommunikation mellan lirare och enskilda
elever. D& missar de den viktiga delen av lirandet att lira sig av andra,
som ocksd ir en faktor for att de stannar kvar pa kursen. Samhorighet
och kinsla av att man ir en del av en grupp som strivar mot samma mal
ir motivationshojande i sig. Vi forsoker ocksd planera vir undervisning
sd att eleverna fir uppgifter som ska goras i grupp och dirmed ge dem
mojlighet att kommunicera med andra kursdeltagare, den del av Powers
modell (2010) som kallas for semisynkront eftersom den placeras mel-
lan synkront och asynkront. Denna transparens forsoker vi dven f3 till pa
lirplattformen.

Vi tog fasta pa en "ceremoni” som i agila arbetssitt kallas for Daily
Stand-up som utgar ifrdn att man som deltagare berittar om vad man har
gjort och vad man ska gora (Augustine et al. 2005:88). Vi valde att kalla
detta for Weekly Stand-up i stillet eftersom vi gor det en géng i veckan.
Weekly Stand-up fungerar i praktiken bide som en studielogg for elev-
erna men ocksd som en uppdatering for oss larare sd att vi kan f6lja deras
studier.

Time-boxes

Nigot ytterligare som stirker motivationen hos elever ir kinslan av en
inrutad tidsperiod dir ndgot specifikt ska klaras av. Time boxes indelar helt
enkelt en lingre kursperiod i mindre avsnitt, vart och ett med sina egna re-
surser, deadlines och leveranser. Arbetssittet ar fortfarande flexibelt, men
mera uppstyrt s& att man inte ska halka efter alltfér mycket. I vér kurs kan
det speciellt vara en hjilp att hélla studietempot for de elever som viljer
att delta i kursen utan att komma till triaffarna. Det hindrar dem att skjuta
upp sina uppgifter till "i morgon” eller "nista vecka”. Det kan ocksé liknas
vid delmé&l uppsatta av dig sjalv eller andra.
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Resultat

Utifrdn vara samtal med AN kunde vi tillsammans komma 6verens om
vilken typ av kurs vi bedriver. Vir kursdefinition ir: En elevaktiv kurs med
service i form av handledning. Den hir definitionen tycker vi summerar
vigen fran vart fokus pé alla problem vi funderade 6ver till en forhoppning
om forindring. Framfor allt faststiller den vilken lirarroll vi ska ha och vad
vi kan stilla for krav pa véra elever. Utifran de premisserna kan vi ocksé
borja bearbeta larplattformens roll.

Elevrollen

Eleverna maéste vara sin egen motor och att vi anvinder oss av just ordet
"service” visar pa detta. Eleverna forvintas gora sin del innan vi gar in och
handleder dem vidare i sina studier. Vi tror att hoga forvintningar sporrar
eleverna och att de anstringningar som eleverna gor ska betala sig. Elever
som inte dr aktiva skrivs automatiskt ut efter 30 dagar eftersom de d&
enligt skollagen inte visar pa tillfredstillande framsteg®. Detta innebar att
vi kan lidgga var arbetstid pé ritt saker, som att handleda de elever som
behover handledning samt fortsitta utvecklingen av kursen.

Att vara aktiv pd var kurs innebir att eleverna kontinuerligt anvander
sig av larplattformen genom att gora 6vningar, delta i forum och limna in
uppgifter fér feedback. Det innebir ocksa att halla kontakt med oss lirare
s& att vi vet hur deras studiesituation ser ut for tillfillet. Eleverna behover
vara kontaktbara men ocksa kontaktsokande. Med kontaktsokande menar
vi att eleverna har ett ansvar for att flagga for oss nir de inte forstar eller
nir de behover handledning.

Lérarrollen

Som vi nimnde tidigare ir var roll som lirare en handledarroll. Vart arbete
styrs av efterfrigan fran eleverna och vi "servar” de elever som vinder sig
till oss. Véra arbetsdagar ar idag mer strukturerade och vi har ett tydligare
samarbete i lirargruppen. Fokus ligger pa pedagogiska tankar och l6sningar
och inte pa huruvida vi har aktiva elever eller inte. Vi har ett gemensamt
forhéllningssitt gentemot eleverna och det ger dem en annan trygghet dn
tidigare da de vet vad som giller nir de borjar hos oss. Eftersom arbets-
dagarna ir organiserade och upplagda utifrén vad verksamheten kriver,

3. Huvudmannen far dock besluta att utbildningen pa kursen ska upphéra, om
eleven saknar forutsittningar att tillgodogéra sig utbildningen eller annars inte gor
tillfredsstallande framsteg (Skollagen 22 kap. 16 §).
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anvinds tiden till ritt saker och vi kidnner oss mer tillfreds med det arbete
vi utfor.

En styrka med vart nyfunna och vilfungerande samarbete ir att vi lar
oss av varandra. P4 liarplattformen har vi hela tiden tillgang till varandras
feedback till elever, mejlkorrespondens, material som vi skapar, forelis-
ningar som vi spelar in och annan pedagogisk verksamhet. Vara tidigare
erfarenheter ir att lararens arbete och pedagogik annars ir synligt endast
for dennes elever men inte for kollegor. Aven om Sppenheten ibland kan
kiannas jobbig sd dr den utvecklande. Stindigt dyker nya utmaningar upp
och d& dr det en styrka att tillsammans kunna ta sig an dessa.

Ldrplattformens roll

Larplattformen ar kdrnan i kursen. Det dr hir vara elever visar sina kunska-
per. Den ger oss underlag for att bedoma nir véra elever har nitt si 1dngt i
en kurs att det dr dags att skriva nationellt slutprov. For att gora det tydligt
for eleverna att larplattformen ir deras kurs, ser vi till att allt kursarbete
utgr frdn den eller 4r sammankopplad med den.

Utveckling av lirplattformen ir en stindig process eftersom vi forso-
ker omarbeta den si att den bittre ska passa vart nya arbetssitt och véra
nyvunna kunskaper.

Avslutande tankar och reflektioner

Det ar mycket som har férandrats pé kort tid och idag ar det tydligt fran
ledningen vad vart uppdrag ir. Rektor ir vil inférstddd med vad vi har
haft fér svirigheter och har bade hjilpt och stottat oss mot det nya som vi
arbetar med idag. En stor del i detta har varit att rektor har klargjort vad
som ar malet med att ha sfi pd distans. Vi vet vart vi ska striva och kan
arbeta mélinriktat mot det. Vi dr ocksd 6verens om vilka elever som har
moijlighet att vilja var typ av kurs — distanskursen ir inte lingre en kurs
dar elever som av olika anledningar inte klarar "vanlig” sfi sjilvklart ska ga.
Distansutbildningar av olika slag kriaver motiverade och studievana elever
och kan dirfor inte vara en "stodkurs”.

Idag ir vér kurs inte en distanskurs med obligatoriska triffar. Nu erbju-
der vi i stillet en traff i veckan som bonus for de elever som vill utnyttja
den mojligheten. Grundtanken ir alltsd att kursen ska genomféras hem-
ifrdn. AN visade pa fordelarna med att vixla mellan asynkrona kurshin-
delser och synkrona kurshindelser och dirfor beholl vi vara fysiska triffar,
men dir har vi fortfarande ménga utmaningar som vi star inf6r. Vi har det
synkrona momentet ganska tydligt for dem som viljer att komma till traf-
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farna, men for andra elever ir det inte lika klart. De elever som inte kom-
mer pa triffarna har majlighet att triffa oss pa fastslagna tider pa Skype
for handledning och dirigenom f3 personlig kontakt med oss. Daremot
far de ingen kontakt med andra kurskamrater dir, och i framtiden skulle
vi dirfoér vilja skapa ett moment eller arbetssitt som innebir att eleverna
kan triffa oss och varandra i realtid och p4 sé sitt f4 den del av kursen som
de som idag kommer pé triffarna far.

Ett verktyg for att skapa en storre interaktion kurskamrater emellan ir
verktyget VoiceThread. Med VoiceThread kan eleverna tillsammans skapa
presentationer som bestér av text, bild och ljud samt fora diskussioner
i grupp. Ett annat ar Second Life, en virtuell miljo som kan anvindas i
sprakundervisning for att 6va samtal och interaktion. Vi har dock valt att
inte anvinda det senare som ett obligatoriskt moment i undervisningen
idag, eftersom det ir ett ganska avancerat program och véra kunskaper i
programmet ir for svaga. Men vi tipsar vara elever om att de sjilva kan
skapa sin avatar (en virtuell, fiktiv figur) for att anvinda den privat i syfte
att trina sin svenska.

Flipped classroom kinns nytt och spannande och vi ser ménga forde-
lar med att eleverna kan fi grammatikgenomgangar tillgingliga pa var
lirplattform. Idag anvinder vi oss av Smartboard nir vi spelar in genom-
gingarna. Eleverna kan se samma genomgang flera ginger och forbereda
sig infor kommande triffar. Idag har vi ett tiotal inspelningar pa vér lar-
plattform som vi har fitt positiv respons pa frin elever, men det ir ett
arbete som kommer att fortsitta framover. I framtiden tinker vi oss att
vara triffar kommer att bli mer virdefulla for eleverna och att de darmed
ocksd kommer att vara mer angelidgna att delta. Tanken ar att de har med
sig en forforstéelse till triffen och limnar den med férdjupade och nya
kunskaper.

Att fa eleverna aktiva pa kursen har varit nigot som vi har funderat 6ver
linge. Weekly Stand-up som vi tidigare nimnde som nigot som skulle ge
en transparens mellan eleverna har vi arbetat med sedan det blev fore-
slaget. Frén borjan anvinde vi oss av en bloggfunktion pa larplattformen,
dir eleverna var tvungna att vara inloggade pa larplattformen for att ta
del av vad som skrevs p& bloggen. Eftersom elevaktiviteten fortsatte att
vara lag beslot vi oss for att anvinda ett forum i stillet. S& fort det sker en
aktivitet pa detta forum, ser bade vi och eleverna detta utan att behéva
vara inloggade pa larplattformen. I och med det kunde vi né den transpa-
rens som vi ville ha. Resultatet har blivit att vi ser att fler elever anviander
forumet och frekvensen av inloggningar till vér lirplattform Samarbetet
har 6kat markant.

Ett annat sitt att 6ka elevaktiviteten ir, som tidigare namnts, att for-
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soka dstadkomma sa kallade time-boxes. Det handlar om att eleverna far
en deadline eller en form av studieplanering som kan hjilpa dem i deras
studier. Vi ser det som viktigt och vi tinker arbeta vidare for att detta ska
bli en verklig del av var verksamhet. Ett hinder ir att vi har kontinuerligt
intag. Det innebir att det stindigt kommer in nya elever, vilket medfor att
spridningen i kunskapsnivaer i samma kurs ér stor. Dessutom ir kurserna
uppbyggda s att eleverna viljer fritt var de borjar i kursen och vad de
sparar till sist. P4 grund av detta ir det svart att sitta ett slutdatum for nir
en viss uppgift ska vara avklarad. Vi har dirfoér funderat kring andra sitt
att forsoka hjilpa eleverna att hélla tempot i sina studier. Traffar skulle
kunna innebira en deadline for olika uppgifter, da eleverna maste ha gjort
en viss uppgift pa lirplattformen innan de kommer till triffen. For att
hjilpa elever som vi ser har det sirskilt svart med att planera sina studier
forsoker vi stimma traff med dem individuellt for att tillsammans sitta
upp individuella delmal. I de fall vi har anvint oss av detta tillvigagangssitt
tycker vi att vi ser goda resultat.

Till sist: Har vi néjdare elever nu an tidigare? I dagsliget kan vi kon-
statera att vi har en pétagligt storre genomstromning pa kursen in forut.
Fler elever som bérjar i introduktionskursen fortsitter sina studier och
gar vidare till C-kursen for att sedan avsluta sina sfi-studier med ett lyckat
resultat pd det nationella slutprovet for kurs D. Vi har ocksa fatt signaler
fran elevhéll om att de forindringar som har gjorts ar positiva. Dessutom
verkar det som att eleverna dr mer "pa tdrna” och medvetna om vad de
vill ha och behéver och kommer med tips till oss. Att idag titta i funktio-
nen for aktivitetsrapporter ir roligt eftersom vi tydligt ser att de flesta ar
flitiga anvandare av lirplattformen. Vi ger dven kontinuerlig respons pé
inlimningsuppgifter i kursen.

For att fortsitta var utveckling av kursen vill vi starta nista termin
med avstamp i en utvirdering; en muntlig utvirdering som vi tianker ska
genomforas i mindre grupper dir vi fir en chans att intervjua eleverna
om hur de upplever kursen och vad de har f6r framtida 6nskemal. Vi har
under terminen varit tydliga gentemot eleverna med att vi arbetar med
att forsoka utveckla kursen och vi har poangterat att vi vill ha hjalp fran
deras héll att {4 syn pa forbittringsomraden. Dirfor hoppas vi att vi har
lagt en grund for en tillitande atmosfir dir de kinner att de 6ppet kan
diskutera kursens utformning.

Referenser

Agilemanifesto (2005). Manifesto for Agile Software Development, http://www.
agilemanifesto.org. Himtad 13-03-30.



238 Symposium 2012

Augustine, S., Payne, B., Sencindiver, F. & Woodcock S. (2005). Agile Project Ma-
nagement: Steering from the Edges. Communications of the ACM, Dec 2005,
Vol 48, No 12.

ELI Educause Learning Initiative (2012). 7 things you should know about Flipped
Classroom. http://net.educause.edu/ir/library/pdf/eli7081.pdf Himtad 13-03-
29.

Floridi, L. (2012) Luciano Floridi on the future development of the infor-
mation society. Lapidarium Notes, May 30. http://aminotes.tumblr.com/
post/5980255524/luciano-floridi-on-the-future-development-of-the. Himtad
13-03-29.

Laumakis, M., Graham, C. & Dziuban, C (2009). The Sloan-C Pillars and Boun-

dary Objects As a Framework for Evaluating Blended Learning. Journal of Asyn-
chronous Learning Networks, Vol. 19, Nr 1. Sloan Foundation.

Napier, N. P, Dekhane, S. & Smith, S. (2011). Transitioning to blended learning:
Understanding student and faculty perceptions. Journal of Asynchronous Learn-
ing Networks, 15(1), 20-32.

Norberg, A., Dziuban C.D. & Moskal, P. (2011). A Time Based Blended Learning
Model, Emerald Publishing. On the Horizon 2011 Vol 3 http://www.emeral-
dinsight.com/journals.htm?articleid=1947845. Himtad 2013-02-25.

Power, M. (2008). The Emergence of a Blended Online Learning Environment.
MERLOQOT Journal of Online Learning and Teaching Vol. 4, Nr. 4, December
2008.

Sharpe, R. Benfield, G., Roberts, G. & Francis, R. (2006). The undergraduate ex-
perience of blended e-learning: a review of UK literature and practice. Higher
Education Academy. October 2006.

Skollagen 2010:800 Sveriges riksdag.



