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Jarmo Lainio

Modersmals erkanda och negligerade roller

Introduktion

Modersmaélet som begrepp och som utgingspunkt for diskussioner om
utbildningsinsatser har sett manga olika utvecklingsfaser under de senaste
fem decennierna. Det giller for sdvil ensprakigt och flersprakigt svensk-
sprakiga barn som for inldrare av svenska i den svenska ungdomsskolan.
Liknande diskussioner har ocks& kunnat noteras i andra europeiska linder.
Begreppet har anvints och diskuterats inom politik rérande skolvisende,
integrationspolitik, forskning och om flersprakiga barns sprikliga utveck-
ling, identitet och kunskapsinhimtande, ocksé detta i olika faser och med
olika infallsvinklar. En paradox ir att den politiska och allminna debat-
ten, liksom “vanliga mianniskors” syn pé sprak, inte tycks klara sig utan
modersmalsbegreppet. Forskare diremot soker ersittningsbegrepp for det
for storre tydlighet. Jag vill i denna artikel diskutera den svenska instill-
ningen till modersmaél i den obligatoriska skolan, med avseende pa dess
utbildningspolitiska betydelse for sprakinlirning, kunskapsinhimtande
och identitetsutveckling, det vill siga likvardighet for alla barn i skolan.
For att kunna gora det behover sjilva begreppet inringas, bade hur det
fungerar i "normalspriket” och ur vetenskaplig synvinkel. Utover sido-
blickar mot utvirderingar och forskning om dess konstaterade betydelse
for barn och unga for kunskapsinhimtande och annan sprékinlirning, vill
jag ocksa fokusera p den &sidosatta roll det har sedan ett par decennier i
svenskt utbildningsvisende. Slutligen vill jag forsdka komma &t orsakerna
till att en reell tvé- eller flersprakighet anda inte stottas av stora delar av
det politiska etablissemanget, i konflikt med forskningsresultat och erfa-
renhetsbaserad praxis.

Om mangfald och modersmal i svensk utbildningspolitik
Ndr spelar modersmdlsaspekter en roll?

Diskussioner om modersmal — och didrmed flersprakighet — som ar kopp-
lade till frigor som berér utbildningspolitik och da framst val av under-
visningssprak, uppstér i dtminstone fyra situationer. Den forsta ir nir en
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traditionell ensprikig skolkultur borjar utmanas av befintliga traditionella
sprakgrupper inom landet, den andra nir nyanlidnda grupper nér ndgon
form av kritisk storleksgrins. I det forsta fallet kan vi tala om en mono-
lingual eller ensprékig habitus, dir ett dominant sprak ses som det enda
naturliga och logiska alternativet i samhillslivet och i undervisningen, pa
grund av historiska och politiska maktférhéllanden (Gogolin 2002). I det
andra fallet har den nimnda kritiska grinsen tva sidor, antingen att un-
dervisningssituationen for lirare och skola blir svirhanterlig, eftersom ett
betydande antal barn inte forstar undervisningens innehall, eller att den
blir svirhanterlig for barnen, som uppvisar olika former av misslyckanden
i skolans sekundira socialisation, bade betriffande individens mojligheter
och samhillets férvintningar.

Det tredje fallet uppstdr nir en nations interna forhallanden rubbas pa
grund av nya griansdragningar som innebir att olika synliga och betydande
sprakgrupper uppstar, vilka har behov av och traditioner frén undervisning
pa det egna spraket och som ocksd behover lira sig ett nytt gemensamt
sprék, ett lingua franca. | Sveriges fall har alla tre utvecklingarna sett da-
gens ljus under de tva foregdende seklen och under det innevarande. Sedan
grinsdragningen 1809 har & ena sidan de inhemska gruppernas situation
lyfts fram periodvis, & andra sidan har invandring (och utvandring) paver-
kat situationen for spraken.

Man kan ocks3, vilket dr befogat i dagens lige, ligga till en fjirde faktor,
niamligen att sprak och kulturer flyter dver grinser, dven nir minniskor
inte gor det. Som en del av dagens globaliserade virld péverkar detta alla
sprak inom ett land, men framfor allt paverkas den sprakliga hierarkin
mellan olika sprik av att engelskan fir en 6kad spridning och nirvaro
globalt (Crystal 2000; Blommaert 2010). I detta spelar modern teknologi
och sociala medier en avsevird roll. Aven for andra sprak an engelska finns
det effekter av sddana gransoverskridande kontakter. I alla fyra kontexter
kan situationen leda till konflikter, dir flersprakighet uppfattas som nigot
hotfullt (Blommaert, Leppinen & Spotti 2012).

Nir demografiska och sprikliga forhallanden andras, beror utveckling-
ens riktning pé vilken utbildningspolitik och vilka kulturella virderingar
som ir forhirskande. Till exempel, om det finns en demokratisk grundsyn
som bygger pa mélet att liknande férutsittningar ska ges alla barn dven om
de ir olika som individer, kan sddana grundvirderingar och malsittningar
dven skapas for skolans arbete. Alternativt kan en starkt assimilatorisk
grundsyn finnas, som kan fa rakt motsatt effekt. I Sverige har bada utveck-
lingarna varit féretridda i modern tid.

Med tanke pé den globala migrationen och i skenet av hur nationalsta-
terna utvecklats, speciellt i den europeiska kontexten, kan man anta att
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sprakfragan borde ha dykt upp i de flesta linder i modern tid. Faktumet
att det inom de cirka 230 nationalstaterna talas cirka 7100 sprak! ar i sig
en orsak for detta. UNESCO:s rekommendation frdn 1953 om att barn
har ritt till undervisning pa sitt eget sprik, bekriftar det. En grundtanke
i detta var den individuella utvecklingen, psykologiskt och socialt, men
ocksa i vilken man ett barn formér att samtidigt lara sig ett sprak och det
innehéll som formedlas i undervisningssituationer. Att dessa fragor inte har
fatt ndgon global 16sning forstds av att i princip samma stillningstaganden
utgjort rekommendationer frén FN:s sida i 6ver 50 ar (jfr &ven UNESCO
2003):

It is axiomatic that the best medium for teaching a child is his moth-
er tongue. Psychologically, it is the system of meaningful signs that
in his mind works automatically for expression and understanding.
Sociologically, it is a means of identification among the members
of the community to which he belongs. Educationally, he learns
more quickly through it than through an unfamiliar linguistic me-
dium. (UNESCO report 1953:11: The Use of Vernacular Languages

in Education)

If the medium of instruction is not the language spoken at home,
particularly when parents are illiterate, then learning problems ac-
cumulate, and chances of dropping out increase. On the other hand,
there is ample research showing that students are quicker to learn
to read and write and acquire other skills when first taught in their
mother tongue. They also learn a second language more quickly than
those initially taught to read in an unfamiliar language. (UNICEEF,
1999:41: The State of the World’s Children)

I Sveriges fall finns ytterligare ett drag som inte verkar vara lika fram-
tridande pa andra hall. Under intryck av politiska forindringar och de-
mografiska omvilvningar, har man under en tidsperiod pa cirka 50-60
4r kommit dverens om demokratiska principer och virderingar som ska
skapa forutsittningar for att tillhandahalla undervisning pa eller om andra
sprdk an svenska (och engelska). Dessa sprak har bade ildre, inhemska
och senare invandrade rotter (skolspraken/frimmande sprik diskuteras
inte i detta sammanhang). Denna positiva vilja och grundsyn till trots,
har sjilva genomforandet av de politiska visionerna och mélen inte skett i
praktiken, vilket har skapat en dubbelbottnad eller ambivalent verklighet,
dir stottande retorik, politik och forskning inte 4tfoljs av handling i prak-

1. http://www.ethnologue.com/world, 2013-03-21.
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tiken (Hyltenstam & Tuomela 1996; Lainio 1997, u. u.; Skolinspektionen
2012). Detta kan avlisas i den roll modersmalet (se vidare nedan) getts i
svensk skolpolitik.

Sammanfattningsvis kan man dra slutsatsen att modersmalet diskuteras
nir det finns en stark uppdelning i friga om social, politisk och ekonomisk
makt, en dominant kulturell virdering och dar sprék spelar en nyckelroll
for flersprikiga individers forutsittningar att bli likvardiga och fullvirdiga
samhillsmedlemmar. I den svenska kontexten finns dessutom behovet nir
retorik och lagstiftning skiljer sig frén verklighetens praxis. Globalt och
i Sverige dyker behovet darutover upp nir flersprakiga barn och deras
andrasprak diskuteras, nir man utgar fran ett helhetsperspektiv pa barnet,
dir bdde modersmalet och andraspriket ses som visentliga.

Tva dimensioner och orsaker till konflikter om utbildning,
avhdngiga valet av sprdk

Under de senaste decennierna har de politiska viljeyttringarna, de regle-
ringar som tillkommit som ett resultat av dessa och den forskning som
relaterats till dessa fragor diskuterats och utvirderats inom tvd komple-
mentira dimensioner. Den ena handlar om de ideologiska diskussioner
som fors i samband med sprakfrégorna, den andra om hur man utvirderar
resultaten av politiken och besluten. Trots att de ror samma frigor, verkar
inte dessa tvd dimensioner alltid paverka varandra jambordigt eller vara i
fas med varandra.

Den ideologiska delen kan sammanfattas med att man diskuterar hur
man ska uppnd full tillgdng eller inte, till lirande, individuell utveckling,
socialt medborgarskap och det demokratiska samhillets hallbarhet. En
integrerad del i detta utgors av en ofta implicit del som handlar om au-
tenticitet (Blommaert & Varis 2011; jfr Daun 2005), det vill siga vad det
ir att vara svensk och vad som krivs for detta, inte minst sprakligt. Man
kan forsta detta som en diskussion om hur entréméijligheter in i och inte-
gration i samhillssystemet ska skapas. Modersmélets kontra svenskans roll
utgdr en typ av skiljelinje for resonemangen, som inte tillatit ett bide-och-
perspektiv. [ utvirderingsledet ir det dock inte modersmaélet eller svenskan
i sig som ir avgdrande, utan deltagande i till exempel modersmalsunder-
visningen relaterat till andra avgorande faktorer, sisom andrasprékets roll
och kunskapsinlarning. Deras relationer ar till sitt inneh&ll annu déligt
undersokta i termer av vad som hinder i daglig skolpraxis (se dock artiklar
i exempelvis Hyltenstam & Lindberg 2004; Jonsson 2008; Avery 2011;
Lainio, Jonsson & Muhonen u. u.).

Den ideologiska delen utvirderas enligt metoder som mer direkt beror
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skolans dagliga verksamhet och ir baserade pa kvantitativa data. Kvalita-
tiva aspekter pa resultaten frén dessa utvirderingar &terfors inte alltid i den
ideologiska dimensionen. I dessa utvirderingar studerar man resultaten av
utbildningssystemets val och preferenser, sa att sidga dess "exitfunktion” ut
i samhillet. D4 inkluderar man forskning om, diskussioner och utvirde-
ringar av utbildningslosningar och utbildningsmodeller, samt i vilken grad
dessa leder till framgéng i former av betyg, spraklig kompetens/korrekthet,
andelar av specifika kategorier elever/studenter i teoretiska/individuella
program och i hdgre utbildning samt avhopp fran gymnasieutbildning-
arna.

Forutom dessa mer mitbara delar, ingdr en samhillsekonomisk dimen-
sion i detta, dir man synar kostnaderna for de 16sningar och modeller man
valt i relation till dessa mitbara data. I denna ekonomiska del finns sillan
en langsiktig bedomning med i bilden, dar man forsoker utvirdera relatio-
ner mellan olika ldngsiktiga 16sningar eller hur en "intiktssida”, det vill siga
samhillelig vinst pa sikt, skulle kunna se ut (jfr Grin 2003). Det tycks inte
som att dessa resultat lyckas paverka de ideologiska virderingar som styr
utbildningspolitiken. Man frigar sig inte vad likvirdighet och integration
till en funktionell svenskhet med andra inslag, ska f4 kosta.

Modersmdlsbegreppet i svensk tappning
frdn 1960-talet till vdra dagar

Fram till 1960-talets slut anvindes modersmélet som en synonym till
dmnet svenska i utbildningsvisendet, vilket direkt relaterar till Gogolins
(2002) beskrivning av monolingual habitus. D4 handlar det om ett relativt
oreflekterat synsitt p& andra sprak — det dominanta spriket ses som det
enda naturliga att anvinda i olika funktioner, sdsom i skolans virld. Fram
till cirka 1960-talets slut hade svenskans hegemoni under tiden sedan
separationen fran Finland frimst utmanats av behoven och traditionerna
av att anvinda finska i Tornedalen som ett undervisningssprak, fran cirka
1840-talets folkskola till 1960-talets grundskola. Periodvis tillits finskan
anvindas som hjilpsprak, dock frimst i frivilliga kontexter (Wande 1994;
Lainio u. u.). Forsok att utmana ordningen sigs som antipatriotiska och
oacceptabla (Alatalo 2005). Under efterkrigstiden uppstod viss diskussion
om skolsprék i ssmband med att estniska och judiska flyktingar framstallde
onskemal om att f4 undervisa pa eget sprik, och Estniska skolan liksom
den judiska Hillel-skolan grundades (Schwarz 1971).

Genom den stora arbetskraftsinvandringen med bérjan frin slutet av
1950-talet, inleddes dock en ny fas, dir mangden barn med andra sprik
okade dramatiskt i de svenska klassrummen, initialt fraimst de finsksprikiga
(Lainio & Wande 1996; jfr Boyd 1985). Modersmalets roll blev, om den
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alls iakttogs, att underlitta svenskans, "modersmaélets” inlirning. Den s
kallade halvsprikighetsdebatten, dir begreppet hemsprak anvindes — inte
modersmal — gavs en central roll och den dominerade diskussionerna fran
1960-talets slut till 1980-talets borjan (Hansegard 1991). Fram till 1990-
talets borjan var finskan det nationellt dominerande spriket i diskussioner
om skolpraktik och politik (dven serbokroatiska, grekiska och italienska var
lokalt utbredda), direfter har antalet talare av andra nyanlianda sprik okat,
till exempel farsi/persiska, polska, slaviska sprak i fore detta Jugoslavien,
somali, spanska och arabiska.

Under bérjan och mitten av 1970-talet introducerades bland annat ge-
nom Invandrarutredningen (SOU 1974:69) och hemspréksreformen 1977
ritten till hemspraksundervisning. Valet av hemspriksbegreppet berodde
dels pa den position svenskan hade i skolvisendet, dels pd den syn man
hade pé de 6vriga spriken — de hade inte samma status och ansdgs inte ha
samma vikt for de flersprakiga barnen som svenska. Diskussionerna om
modersmalet i den alltmer dynamiska och flersprakiga omgivning som
utvecklades i Sverige under de kommande decennierna ledde till en 6kad
insikt om hur svirt modersmalet som begrepp var att tillimpa under mer
flexibla och flersprikiga forhallanden (Skutnabb-Kangas 1981). Emellanat
fordes ocksa fram forslag pa att hemspraken skulle kallas modersmal, pa
samma grunder som svenska for svensktalande forildrar (Lainio u. u.). Det
dréjde till 1997 innan man inom skolterminologin bestimde sig for att
ersitta hemsprik med modersmal. Den paradoxala effekten blev dock att
svenska inte lingre inkluderades i det skolrelaterade modersmalsbegrep-
pet, vilket ocksa ledde till att "avstidndet” i sprakens status upprattholls.

Svenskans officiella stillning kom att regleras genom spraklagen
(2009:600), dar svenska blev samhillets huvudsprdk. Detta var ocksé fors-
ta gdngen som svenskan i Sverige lagvigen — det vill siga inte bara de facto
utan ocksd de jure — etablerades som landets officiella sprak. Samtidigt
gavs de nationella minoritetsspraken och teckensprik i identiska ordalag
som svenska en lagskyddad stillning: de ska kunna anvindas, utvecklas
och liras genom det allminnas forsorg. De sé kallade invandrarspriken
gavs endast moijlighet att anvindas och utvecklas. 1 och med att Skol-
lagen (2010) fortfarande ger barn med annat modersmal 4n svenska ritt
till modersmalsundervisning, har en regleringskonflikt uppstitt mellan
Spraklagen och Skollagen. I bdda fallen ser praxis annorlunda ut dn de
nimnda reglerande texterna (se vidare nedan). En typ av skuggfunktion
har engelskan spelat, som funnits med i allt stérre utstrickning som en
marknadsekonomisk stand-in fér svenskan, frimst under perioden fran
1990-talet och framat. Till skillnad fran de andra modersmalen, har eng-
elskan blivit en typ av sjilvklarhet i skolan. Med engelskan har en bilingual
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habitus etablerats, som inte bygger pd modersmaélen: engelska finns med
som ett naturligt och sjalvklart huvudsakligt inslag fran forskoledlder och
uppat (jfr Hult 2012).

Modersmadlsuppfattningar och forsok till definitioner

Aven under den period da invandrarspraken eller de inhemska minoritets-
spraken riknades som hemsprik fanns forsok till definitioner av dem som
modersmal, ocksd som bas for definitioner av tvdsprikighet, som ocksd
reflekterar en dynamisk och variabel verklighet. Skutnabb-Kangas (1981)
forsok att avgriansa bide modersmal och tvasprikighet har fitt stor sprid-
ning och kan alltjimt ses som en relevant startpunkt f6r diskussioner kring
modersmal som begrepp. Med tanke pa att det ansetts finnas lika manga
definitioner av modersmal och tvasprakighet som det finns personer som
forsoker definiera dem (Baetens Beardsmore 1986:1 {f), fungerar hennes
definitioner aven hiar (Tabell 1).

Tabell 1. Definitioner av modersmdl och tvdsprdkighet

Kriterier Definition modersmal Tvasprakig ir den som
Ursprung spraket man lirde sig forst | lirde sig bida spraken samtidigt
Identifikation
a. intern som man sjilv identifierar | identifierar sig med bida
sig med spraken
b. extern som andra identifierar en | identifieras av andra som in-
med som infodd talare fodd talare av bada
Kompetens spraket man kan bist kan bida spraken lika bra
Funktion spriket man anvinder anvinder bdda spriken lika
mest mycket

(Efter Skutnabb-Kangas 1981)

Utéver denna typologi finns det en rad andra innehéll i olika forsok att
avgransa och definiera modersmaélet. De kan sigas ha dtminstone dessa
dimensioner:

e sprakets betydelse for enkulturation och socialisering in i en kulturell
gemenskap

e huruvida spraket ocksa ar samhillets gemensamma eller dominerande
sprak
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e huruvida spriket ar talgemenskapens eller en etnisk/spriklig grupps
sprak

e spraket har en roll for att etablera historisk anknytning och kunskap

e spraket har en stark symbolisk betydelse, for att skapa en bas fér en
nationell och/eller etnisk samling.

Méngsidiga och omfattande uppfattningar om modersmalets roll finns pé
Skolverkets webbplats:

Modersmaélet har stor betydelse for barnets identitet och sjilvkinsla.
Modersmaélet ir grunden for barnets forméga till inldrning. Barnet
ldr sig sitt andrasprak och andra dmnen littare. Det ir en stor fordel
for samhillet att ménga minniskor ar flersprakiga.?

Det finns ocksa pa motsvarande sitt ett stillningstagande pa finska under-
visningsministeriets hemsida, betriffande modersmél (Opetusministerio/
Undervisningsministeriet, 20063):

Varje barn har ritt till sitt modersmal och sin kultur. Det egna mo-
dersmailet ir elevens sprak for tinkande och kinslor och en del av
elevens identitetsformation. Det ar ett medel for kulturbevarande
och -6verforing. Firdighet i det egna modersmalet stoder elevens
kommunikation i den egna sprakgemenskapen. Det behovs bade for
den dagliga kommunikationen i familje- och vinskapskretsen, och
for att uppritthalla kontakterna med sliktingar och vinner som bor
pa annat hall. En tillracklig fardighet i det egna modersmalet stoder
ocksa den unge vuxnes deltagande i sitt hemlands samhillsliv, of-
fentliga drenden och kulturell service. (Min 6versittning/JL)

Aven i Norge fanns liknande antaganden fram till 1990-talets borjan
(Dzerk 2005). I den finska kontexten ar det noterbart att finska som mo-
dersmal langt senare 4n i Sverige haft den sjilvklara rollen (for finsktalande
barn och invandrare) som en utgdngspunkt i en typ av monolingual habi-
tus. Den har dock funnits i tva tappningar, en for finska respektive en for
svenska som nationella sprdk. Genom den vixande invandringen har be-
hoven dven dir 6kat att etablera en nyordning. Man gick frén benimningen
hemsprik till modersméil, men liksom i Sverige har man uppritthillit

2. http://modersmal.skolverket.se/index.php/component/content/article/164-
uncategorised/14-om-modersmayl Himtad: 13-05-06.

3. http://www.edu.fi/yleissivistava_koulutus/maahanmuuttajien_koulutus/kiel-
en_opetus_ja_oppiminen/maahanmuuttajien_aidinkielen_opetus/maahanmuut-
tajien_aidinkielen_opetus Himtad: 13-05-06.
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avstdndet mellan den nationella finskan och de nyare modersmalen, dir
de senare kallas for det egna modersmdlet (oma didinkieli). Implicit innebar
det att samhallets modersmal anda ar finska (eller svenska).

I en del beskrivande definitionsdiskussioner har flera av de ovan namnda
aspekterna tagits upp, till exempel i denna (kursiveringar hir och nedan
gjorda av mig):

It is the language community of the mother tongue, the language spo-
ken in a region, which enables the process of enculturation, the growing
of an individual into a particular system of linguistic perception of the
world and participation in the centuries old history of linguistic produc-
tion. (Tulasiewicz & Adams 2005)

Definitioner dir kompetens finns med som en komponent aterkommer:

[T]he general usage of the term ‘mother tongue’ [...] denotes not
only the language one learns from one’s mother, but also the speaker’s
dominant and home language, i.e. not only the first language according
to the time of acquisition, but the first with regard to its importance
and the speaker’s ability to master its linguistic and communicative
aspects. (Pokorn 2005)

Socialiseringsaspekten och sprakinldrningen i sasmband med denna betonas
i Axelsson et. al:s definition (Axelsson, Rosander & Sellgren 2005: 8), men
dven det faktumet att det inte alltid 4r det val forildrar gor for socialise-
ringen. Det sker i stor utstrickning i Sverige, av flera skil som behandlas
senare:

Modersmdl och forstasprdk anger det sprak som barnet socialiseras pa
i hemmet. [...] infor vi ocksd... termen sprdkarv... i de fall forald-
rarna talar ett annat sprak an svenska och barnet har majlighet att
lira sig detta spriket och sannolikt hor detta sprik i hemmet, men
foraldrarna anvinder svenska vid socialiseringen av sitt barn.

Samma syn har Calvet (2006) pa hur situationen ser ut i verkligheten.
Den alltmer globaliserade och flersprakiga miljons effekter har lett till att
modersmalets roll blir allt svarare att avgrinsa. Det mytiska och de drvda
forestillningarna av vad modersmaél ir eller borde vara, samt hur miljon
paverkar de traditionella instillningarna, diskuteras av Calvet:

The notion of ‘mother tongue’ is thus a mixture of myth and ideology.
The family is not necessarily the place where languages are transmitted,
and sometimes we observe breaks in transmission, often translated
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by a change of language, with children acquiring as first language the
one that dominates in the milieu. This phenomenon [...] concerns
all multilingual situations and most of the situations of migration.
(Calvet 2006)

Den situation som Axelsson et al. respektive Calvet tar upp ir regel-
bundet iterkommande i fall nir férildrarna av olika skil, frivilliga eller
patvingade, viljer att inte fora vidare sitt eget eller egna modersmal till
sina barn. Typiskt forekommer detta nir ett annat sprdk och de stéttande
samhilleliga insatserna for detta inom skolvisendet och i den allminna
debatten ir dominanta, vilket leder till att dominerade spraks foresprakare
inte kan std emot assimilationstrycket. For nationella minoritetssprak har
denna komplexa verklighet sammanfattats i begreppet arvssprdk (HSV
2011:14R).

Nir globaliseringen och den allestides nirvarande flersprakigheten i
det som kommit att kallas den supermdangfaldiga miljon (se nedan) tas
med i berikningen, blir ocksd begreppet sprak omdiskuterat. Inom denna
socialkonstruktivistiska syn blir ocksa begreppet modersmal likstillt med
en ohéllbar syn pé spriket som essentialistiskt eller objektifierat. D4 be-
hover man sikta in sig pd nivaer under spriknivén, det vill sdga dess olika
stilar och genrer:

...the real objects of globalisation are not languages, but genres, reg-
isters and styles, and that "language” itself is often a poor indicator

of the processes that characterise language in globalisation. (Blom-
maert 2011)

Man kan i de olika definitionerna ovan frén och med Skutnabb-Kangas
typologi se en glidning frin en tidigare statisk syn pa vad sprak ir, till en
alltmer flexibel och kontextualiserad uppfattning av vad det kan innebira i
flersprakiga miljoer. Variabla grinser skapas inom ett sprik, samtidigt som
granserna mellan sprék suddas ut. I det senare fallet har en handfull nya
begrepp bérjat anvindas, sdsom translanguaging (t.ex. Pennycook 2010,
Blommaert & Rampton 2011).

En dimension som ir central i denna artikel ir att lekmin och kan-
ske framfor allt politik som ror sprék och utbildningsaspekter, behover
modersmalsbegreppet, trots att det uppenbarligen finns en mingd olika
innehallsliga tolkningar av vad det stir for. Andra infallsvinklar 4n en an-
tagen gemensam tolkning av det forsvagas dirmed. Detta nodvindiggor
begreppet, samtidigt som det finns uppenbara risker for att man talar forbi
varandra:
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The vagueness of this term [mother tongue] has led some researchers
to claim [...] that different connotative meanings of the term ‘mother
tongue’ vary according to the intended usage of the word and that
differences in understanding the term can have far-reaching and often
political consequences. (Pokorn 2005)

Modersmadlet och forskares alternativa begrepp

I manga sammanhang behovs ett begrepp som fingar & ena sidan firdig-
heter, preferenser, anviandning och identifikation for till exempel ett barns
sprak, 4 andra sidan den dynamiska utvecklingen av flera sprik over tid
samt balansen mellan de olika spriken. Modersmal som begrepp har en
bokstavlig betydelse for ménga, men vid nirmare betraktelse avser olika
mainniskor helt olika saker med begreppet. For att skapa alternativa och
klarare begrepp har forskare forsokt introducera andra begrepp, som utgar
till exempel frin den temporira aspekten — vilket eller vilka sprik lirs
in forst (forstasprak — andrasprak) — eller firdighetsnivan (som dock kan
overlappa med tidsaspekten) — i relation till infodd/nativ sprakférmaga.
Men just pa grund av att det finns bide en interpersonell heterogenitet i
de omgivande férhallandena och en intrapersonell dynamik och variation i
sprakinlirning och anvindning 6ver tid, har dock dven dessa begrepp svag-
heter. Nedan ges en sammanstillning av ndgra utvecklingar som komplice-
rar bruket av modersmalsbegreppet. I princip uppvisar dven definitionerna
av begreppen forsta- och andrasprik likartad variation och svérigheter med
entydighet, men for den diskussionen hanvisas till artiklarna i Hyltenstam
& Lindberg (2004) och till den mer allmint férandrade synen pa sprak
som entiteter (Jorgensen 2008; Garcia 2009; Blackledge & Creese 2010;
Pennycook 2010).

Betydelsen vs. "verkligheten”
- otydligt i en fragmenterad, globaliserad vdarld

Som ett resultat av vad som ofta refereras till som globalisering, ir samhil-
len alltmer uppblandade av demografiska férindringar. Till exempel be-
viljades i Sverige mer dn 100 000 uppehéllstillstind under 2012. Bade de
som anlinder till Sverige och den befintliga befolkningen ar allt oftare fler-
sprakiga, liksom méng- eller transkulturella. Det kan som effekt ha att inte
bara ett sprak utan flera utgor grundliaggande inslag i kunskaper, inldrning
och identifikationer. Inte bara individen, utan dven den miljé man lever i,
blir alltmer heterogen. Det nya mangfaldstillstdnd som uppstétt i fram-
for allt storre stider och urbana regioner, har kallats supermdngfald (eng.
superdiversity; se Vertovec 2007; Leung, Harris & Rampton 1997; Blom-
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maert & Rampton 2011). Det innebir att bade den fysiska och sprakliga
miljons tidigare granser forsvinner alltmer. Boendemiljoer, familjemonster
och kommunikationssitt forandras. Engelskan utgor endast en del av detta,
men ir ocksd en dterkommande komponent i férindringen.

Aven i sprikanvindnings- och sprakinlidrningshinseende finns proces-
ser som forsvarar bruket och forstelsen av spradkbegrepp som homogena
entiteter. Bide individer och sprakliga/sociala grupper kan genomleva bris-
tande sprakutveckling, dir skolvisendets insatser ir avgérande. Som ett
resultat av individuella och kollektiva sprakbytesprocesser, forlorar sprak-
brukare fiardigheter i sina sprik, ofta i ett svagare och dominerat spriki en
flersprakig milj6, det vill siga "modersmalet”. For att motverka en del av
dessa sprakforluster pa individ- och samhillelig/kulturell niva, skapas for-
utsittningar for att aterldra sig sprik, ibland utan nagra direkta kunskaper
i det, vilket refererats till som spraklig revitalisering (t.ex. Fishman 1991,
Huss 1999; UNESCO 2003). Revitalisering i svensk kontext utgér ofta
ifrdn ett nedarvt nationellt minoritetssprak/modersmaélet, som arvtagarna
inte har ndgon kunskap i.

Som en ytterligare och in s linge fraimst bland forskare omfattad in-
sikt, fungerar kunskaperna om hur sprik anvinds i kontextuell kommuni-
kation, det vill siga vi far allt bittre kunskaper om vad som sker och vad
vi talare gor nar vi talar med varandra. Genom mikronivéns olika studier,
sdsom inom samtalsanalys och etnografiska samt sociolingvistiska inrikt-
ningar pa studier av tal, 6kar behovet av en ny spraksyn. Detta bottnar
i en socialkonstruktivistisk syn, som genom de nimnda studiernas fokus
skapar en djupare forstielse for hur sprak fungerar, vad vi gor med dem, i
kontrast till vad vi har lirt oss att de dir. I den senare ir spriksynen den att
sprak ir en social konstruktion, som drvts och som man socialiserats in i.
Samma resonemang gor begrepp som modersmal, men dven forstasprak,
andrasprék etcetera svaranvindbara i vissa sammanhang.

Utover dessa faktorer spelar tvd andra aspekter en central roll. Den
ena ir att medan man tidigare ansett att en talare bara kan ha ett unikt
modersmail, tilldter och kriver den alltmer komplexa verkligheten att man
utgar ifrdn mojligheten att ha tvd eller flera modersmdl (eller forstasprak).
Den andra aspekten ir en sammanfattande insikt av flera av de nimnda
faktorerna. Medan man med viss sikerhet kan forutsiga sprakutvecklingen
hos en person som vixer upp med ett sprdk i en milj6 dir det spriket ar
normerande och anvinds som skolsprék, kan man for tvi-/flersprakiga
personer inte siga nigot med sikerhet om hur inlirningen, utvecklingen
och bruket ser ut for respektive sprik i olika livsskeden. Det innebir att
foranderlighet, obalans och dynamik i firdigheterna blir typiska inslag,
snarare dn en mer eller mindre stabil och forutsigbar spriklig utveck-



78 Symposium 2012

ling och kompetens. Detta reflekteras ocksé i Skutnabb-Kangas typologi,
vilket konkret innebar att om man anvinder kompetens, funktion och
identifikation som utgéngspunkter, kan modersmalet variera hos en och
samma talare under dennes levnad. Detsamma giller fér antagandet att
forstaspraket ocksé ir det starkaste spriket. Men dven ordningsfoljden ar
underkastad senare forandringars inverkan, och forstaspraket kan darmed
med tiden bli svagare dn andraspraket. I en minoritets- och sprakbytes-
situation dr detta dessutom det typiska fallet.

Likasd paverkas de fyra huvudsakliga kompetenserna pd samma sitt,
bade produktiva (tala, skriva) och receptiva (forsta, lasa). Styrkan i dem kan
variera 6ver tid for de olika spriken hos en flersprakig individ.

Den politiska podngen - vaghet och symbolstyrka

Det ir ocks& denna variabla och dynamiska utveckling som paradoxalt nod-
vindiggor att begreppet modersmal och motsvarande sprikuppfattningar
fortlever utanfor forskningens ram. For att kunna diskutera till exempel ut-
bildningspolitik, sprakpolitik, undervisningsmodeller och sprakliga rittig-
heter, behovs begrepp som &tminstone ar imaginirt littforstieliga och
overenskomna. Samtidigt kan det finnas behov av inte minst inom utbild-
ningspolitik och invandrings- respektive integrationspolitik, att utnyttja den
kulturella, identitetsanknutna och symboliska kraft som finns i begreppet
modersmal. Ett konkret virde ligger i dess bruk f6r den flora av olika regle-
rande texter och juridiska ssmmanhang dir begreppet anvints och dir det
inte pd ett enkelt sitt kan ersittas med ndgot annat, som dessutom skulle
ha samma svérigheter betriffande 6verensstimmelse med verklighetens
sprakbruk och samtal som funktionell-kommunikativ aktivitet. Diskussio-
ner om rittigheter behéver kunna utga fran ett gemensamt begrepp, som
stereotypiskt dd kan vara modersmaélet, dir den implicita tanken ar att det
ar nedirvt och forst inldrt (och i vissa fall aven det starkaste spriket).

Modersmalets roll for integration, sprakinlarning
och kunskapsinhamtande

Argumentationen kring modersmaélet reflekterar allt som oftast helt andra,
bakomliggande diskurser, sisom nationalism, etnicitet, makt och olika for-
mer av rattigheter (Milani 2007). Milani anser att debatterna om moders-
malet i svensk kontext — utéver inlirnings- och sprikinldrningsaspekter
— 4r symboliska for andra sambhilleliga och ideologiska konflikter, som
han sammanfattar som &sikter som & ena sidan representerar en forkladd
assimilation, & andra sidan flersprakighet. Dessutom uppfattas de kunna
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exkludera varandra (ibid.). Argumenten for och emot korsar varandra spe-
ciellt inom utbildningsvarlden, i dess ideologier, planering och genomfér-
ande. I bakgrunden finns arvet frdn en nationalism som utsett svenskan till
ett centralt kulturellt virde. I ett sddant perspektiv férsdker man infoga
argumenten i en diskussion om hur Sverige 4r och borde vara, samt vilken
roll svenskan ska spela i detta. Man kan se det som en process, i vilken de
virderingar och idéer som utvecklades parallellt med att Sverige blev en
modern, jamlik vilfardsstat, dir alla skulle mitas efter samma maéttstock,
s& smaningom kommit pa kollisionskurs med en férindrad verklighet, dir
det faktum att mangfalden och flersprakigheten kommit for att stanna
inte gar att forneka. De demografiska forindringarna som lett till detta, ar
omfattande under tiden frin 1950-talets slut till vira dagar. Idag har cirka
1,9 miljoner av landets 9,5 miljoner invinare en utlindsk bakgrund (SCB
2012). Under den tidigare arbetskraftsinvandringen hade invandrarna en
firdig skolgdng bakom sig, men saknade spraikkunskaper i svenska. Idag
har denna migration bytts mot en dir en stor del av invandringen bestar
av barn i skolaldern, med partiell eller ingen skolging, och dirmed hamnar
skolans virld och beredskap i fokus pa ett annat sitt. Utover detta foku-
serar debatten om ett drvt utanforskap, sprakligt och socioekonomiskt, pa
liknande aspekter om hur skolan ska lyckas skapa en likvirdig skolging for
alla. Frin mélsittningen att Sverige skulle vara jémlikt, dir alla behandlades
lika, vilket ledde till en socioekonomisk och utbildningsmissig utjimning,
har istillet mélet blivit likvéirdighet, som kriver att alla ska behandlas enligt
sina egna forutsittningar. Det innebir att bland annat val av undervisnings-
sprak har en avgorande betydelse for hur denna malsittning ska kunna
uppfyllas. I skenet av detta blir ocksa forstielsen fér vad som hinder nir
man forstdr eller inte foérstar det sprik som skolan anvinder, och effek-
terna av detta, centrala. Insikter i skolans sprakliga krav for inlidrning av
skolamnen blir ocksd en del av denna malsittning. Man kan potentiellt se
det som ett samband, att i takt med att modersmélsundervisningen rustats
ner, har bristen pa likvirdighet trappats upp.

Den gingse uppfattningen inom skolvirlden sedan 1990-talet och i
en stor del av den forskning som #gnar sig at studiet av skolframgang
och sprikinlirning, ser utvecklingen av forstaspriket och en anpassad
andraspraksinlirning som nycklar till mojligheten att uppna likvirdighet.
Denna syn ir dock inte ensam om att hivda sin betydelse, utan sedan
ojamlikheten i forildrars utbildningsbakgrund och deras socioekonomiska
forutsittningar under ett par decennier tilltagit, har ocksa andra faktorer
involverats aktivt igen, ibland under klassbegreppet. I en del av den dis-
kursen saknas forstdelse for modersmalets/sprakets roll som en avgorande
stottande funktion (Esser 2001; Bunar 2004; OECD 2005; Heckmann
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2008; jfr Cummins 2011). De studier och den forskning som utgér fran
kommunikationens roll och de som mer relaterar till sociala bakgrunds-
faktorer har inte lyckas nd en samordnad forstéelse av hur faktorer som ir
kognitiva — sprikinlirning, kunskapsinhimtande med mera — interagerar
med miljéfaktorer sisom hemmens och skolans méijligheter att skapa op-
timala inlarningsforhéllanden. I vissa fall har man dock kommit tillrackligt
langt for att kunna anvinda forskningsresultat om sprikets roll som en
bas for politiska och ideologiskt laddade beslut, men utan att det sker.
Dessa beslut sker bdde pa individ- och samhillsnivd. P4 bada nivierna
finns det i Sverige en serie av ambivalenta eller motstridiga beslut som
lett till likaledes motstridiga eller icke fullbordade tillimpningsprocesser
i skolans virld.

Den svenska ambivalensen

Kompromissvilja ses som ett generellt och hogt virderat beteende i stereo-
typiska beskrivningar av svensk mentalitet, ibland ocksa som ett dterkom-
mande ideal f6r autentiskt svenskt beteende (Daun 2005; jfr Blommaert
& Varis 2011). I denna kontext har jag valt att varken kalla det fér kom-
promissande nir politiska visioner och mélsittningar inte far regleringar
som skulle kunna genomfora mélsittningarna ens nir det finns tillriackligt
beslutsunderlag till exempel i form av forskning, eller nir avsedd eller
tillracklig reglering inte genomfors. Jag har valt att kalla detta for ambi-
valens.

Paradoxer och ambivalens i attityderna till modersmdl i Sverige

Aterkommande ir att instillningen till modersmal & ena sidan ér positiv hos
specifika grupper och till viss del p4 ett allmint plan, & andra sidan ricker
detta inte till for att skapa regleringar eller implementera malsittningar
givna i dessa, varken i skolans virld eller som en generell politik. Det tycks
finnas attityder som gér pé tvirs mot varandra, men ocksi att det bakom
den positiva attityden finns virderingar eller attityder som eliminerar de
tankar man har om modersmal, dir det senare utgdr en mer begrinsad och
riktad aktivitet. Det finns dessutom studier som visar att dessa motsitt-
ningar inte bara forekommer mellan olika grupper, utan samma individer
uttrycker ocksa sinsemellan motsigelsefulla attityder. Det framgick tydligt
i Wingstedts enkitstudie mot slutet av 1990-talet (1998: 159ff), men dven
av Skolverkets studie ndgot senare (2002). Antalet deltagare i enkitstudien
av Wingstedt var cirka 330, men antalet svar pa olika delfrigor varierade
nédgot. Studien baserades pé ett slumpmassigt urval.

Mellan féljande pastdende och svarsfordelningar i Wingstedts studie
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finns en uppenbar paradox i den forsta frigans svar (1) jamfort med de

fyra péfoljande (2-5):

1. "Det vore bra om invandrarspriken férsvann — i Sverige talar vi svenska”
=43 %

2. "Modersmal viktigt for att uttrycka kinslor” = 91,1 %

. "Modersmal viktigt for sjilvvirdering och identitet” = 96,7 %

4. "Att kunna modersmélet ... viktigt fér utveckling av tinkande och
intelligens” = 90 %

5. ”"Att lira sig modersmaélet vil dr en forutsittning for att lira sig ytter-
ligare sprak” = 92,8 %

w

I samma studie finns dven andra paradoxer, bdde med svaren 2-5 och 9
(nedan), mellan 6 och 10 + 12, mellan 8 och 9, samt mellan 9 och 11,
liksom mellan 6 och 12. 1 flera av fallen ar resultatet att en stor andel av
svararna har inbordes ologiska eller inkompatibla asikter. En trolig orsak till
att man fir denna typ av paradoxala svar som sannolikt reflekterar reella
attityder, ar enkitens design, som undvek att klustra en typ av forvintade
svar med andra forvintade svar.

6. "Flersprikighet i ett land leder till segregation och skapar konflikter”
= 49,7 %

7. "1 Sverige talar vi svenska” = 66,1 %

"Alltfor manga invandrare talar délig svenska” = 77,6 %

9. ”Invandrarforaldrar borde tala svenska med sina barn s& mycket som
méiligt” = 68,5 %

10.”"Det dr bra om invandrare till Sverige bevarar sina modersmal och lir
dem till sina barn” = 71,3 %

11.”Alla invandrarbarn borde frin borjan lara sig att svenska dr deras mo-
dersmal” = 41,1 %

12.”Det berikar ett land om manga sprék talas dir” = 72,1 %

@©

Exempel 7, som utgér en typ av imperativ och samtidigt en beskrivande
kommentar (som inte stimmer idag och som inte stimt historiskt), ater-
kommer ocksé i en sorts allmingiltig utsaga om hur tillstindet borde vara
i Sverige (Nelson 2006).

[ Skolverkets kvalitativa attitydundersdkning (2002) konstaterade man
att det foreligger flera typer av motsittningar i frigan om modersmaél. En
generell tendens tycktes vara att i de sammanhang som man hade egen
erfarenhet av och modersmalsundervisning tillhandahélls, var man posi-
tiva, medan man i de fall som saknade direkt kontakt med verksamheten
och miljon, var negativt instillda. Av undersokningen framgick att ménga
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ir 6verens om vikten av modersmalsverksamhet, men man ir samtidigt
kritiska till formerna for dess genomférande. Det fanns en spannvidd i
attityder, frn att individen ska anpassa sig till det rddande, till att det ar
positivt med olika sprik och kulturer, alltsa fran assimilation till pluralism,
enligt samma linjer som Wingstedts undersokning kom fram till. Den sam-
manfattande paradoxen ir anda den som i slutindan visar varfor skolan har
svarigheter att kunna genomfora sina uppdrag (Skolverket 2002):

[...] & ena sidan [4r] attityder till modersmal ... positiva men att &
den andra [innebir] instillningen till integration ... ett férnekande
av kulturell bakgrund.

Det ena synsittet tycks innebira en positiv grundinstillning, som man inte
nddvindigtvis vill genomféra i praktiken, det andra en ideologiskt firgad
virdering som ir mer allmiangiltig dn sakfrigan om modersmél och som
forhindrar férandringar, och dar integration 6vertagit betydelsen i begrep-
pet assimilation.

Madlsdttningar och paradoxer i skolans vidrld

I de texter och introduktioner som aterfinns i till exempel kursplaner for
svenska, modersmél och frimmande sprik anges sprikets centrala roll
for inldrning och kunskapsinhimtande generellt, liksom f6r inldrning av
ytterligare sprak. I stort sett skiljer sig inte dessa grundbeskrivningar mel-
lan olika typer av sprik och kursplaner. I kursplanen fé6r modersmal star
foljande (Skolverket 2011), dir den kursiverade delen ar identisk mellan
modersmal och svenska:

Sprik dr mdnniskans framsta redskap for att tinka, kommunicera och
lira. Genom spréket utvecklar ménniskor sin identitet, uttrycker kdcins-
lor och tankar och forstdr hur andra kénner och tinker. Att ha ett rikt
och varierat sprdk dir betydelsefullt for att kunna forstd och verka i ett
sambhidille ddir kulturer, livsdskddningar, generationer och sprik maots. Att
ha tillgdng till sitt modersmél underlittar ocksa sprakutveckling och
lirande inom olika omriden.

Ser man diaremot till & ena sidan vilka mal som finns, 4 andra sidan under
vilka premisser man ska uppna malen, framstir méjligheterna att uppna
malen i svenska och till exempel engelska som 6verkomliga, men far inom
ramen fr modersmalsundervisningen snarast ses som utopiska. Ater utgor
de kursiverade delarna identiska mal i kursplanerna. Forst anges malsitt-
ningar for modersmaélet:
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Genom undervisningen i dmnet modersmal ska eleverna sammanfatt-
ningsvis ges forutsattningar att utveckla sin forméaga att:

o formulera sig och kommunicera i tal och skrift,

¢ anvinda sitt modersmél som ett medel for sin sprakutveckling och sitt
lirande,

* anpassa spraket efter olika syften, mottagare och sammanhang,

o urskilja sprdkliga strukturer och folja spréikliga normer,

o lisa och analysera skinlitteratur och andra texter for olika syften, och

o reflektera 6ver traditioner, kulturella foreteelser och samhillsfragor i
omraden dir modersmalet talas utifrin jaimforelser med svenska for-

hallanden.

Genom undervisningen i dmnet svenska (och i princip i svenska som
andrasprék) ska eleverna sammanfattningsvis ges forutsattningar for att:

o utveckla sin formdga att formulera sig och kommunicera i tal och skrift,
e lisa och analysera skinlitteratur och andra texter for olika syften,

* anpassa spraket efter olika syften, mottagare och sammanhang,

o urskilja sprdkliga strukturer och folja sprikliga normer, och

¢ soka information fran olika killor och virdera dessa.

For engelska ar likasé delvis samma maél angivna som for modersmal. Elev-
erna ska kunna:

e forstd och tolka innehallet i talad engelska och i olika slags texter,

formulera sig och kommunicera i tal och skrift,

e anvinda sprakliga strategier for att férstd och gora sig forstddda,

* anpassa spriket efter olika syften, mottagare och sammanhang, och

e reflektera 6ver livsvillkor, samhillsfrigor och kulturella foreteelser i
olika sammanhang och delar av virlden dir engelska anvinds (jfr mo-
dersmél for denna sista punkt).

Modersmalsundervisningen ska uppna sina mal p& 30-60 minuter i veck-
an, och pa frivillig basis, samtidigt som f& barn haft mojligheten att erhélla
modersmalsstéd i forskolan. Om man riknar med 40 veckor per lasir och
en timme per vecka, vilket generellt ir i 6verkant riknat 6ver hela grund-
skoletiden, blir det totalt cirka 360 timmar under hela grundskolan. For
svenska och engelska giller f6r grundskolan féljande timplaner:

Svenska eller svenska som andrasprdk 1490 timmar

Engelska 480 timmar
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Det finns ytterligare skillnader i férutsittningarna for modersmalen, for-
utom de nimnda att modersmaélet ir ett frivilligt val. I den omgivande
miljon finns ocksd ett antal missforhillanden for sjilva undervisningen,
lirare och elever (till exempel Lainio 2001 f6r en sammanfattning; se
nedan). Men det tillkommer ocksé skillnader i prestige och status for
spraken i samhillet, liksom i vilken utstrickning sprdken ir nirvarande
i narmiljon och offentligt, vilket paverkar mojligheterna att tilligna sig
spraken utanfér skolsituationen.

En av mélsittningarna for den undervisning som tillhandahéllits har
sedan 1970-talets borjan varit aktiv tvdsprdkighet. Begreppet tycks inte ha
blivit definierat i sitt utgangslige, men inte heller senare. Man kan anta att
malet har varit att barnen ska bli funktionellt kapabla att anvinda bada
spraken aktivt i tal och skrift och p4 allsidiga sitt. Det torde ocksé inklu-
dera en nivd som motsvarar de krav vuxenlivet stiller p& sprékfardigheter
i bada spriken, for bade privat och offentligt bruk. I zmnesplanerna for
modersmal i gymnasieskolan (Skolverket 2011) kan man lisa att punk-
terna 1-3 och 7 av de nedan angivna firdigheterna ir centrala for aktiv
tvaspréakighet for eleverna:

1. Forstdelse av modersmalet inom olika omraden.

2. Forméga att muntligt uttrycka tankar, kinslor och &sikter i samtal, dis-
kussioner och redovisningar med ett rikt ord- och begreppsférrad.

3. Formaga att skriva olika texttyper med ett rikt ord- och begreppsforrad
och med hansyn till mottagare och situation samt att bearbeta texterna
utifran egen reflektion och andras respons.

4. Formaga att tilldgna sig litteratur och forfattarskap frin olika tider samt
texter i olika genrer.

5. Kunskaper om modersmaélets uppbyggnad och forstdelse av dess ut-
veckling samt férméga att gora jimforelser mellan modersmaélet och
det svenska spriket.

6. Kunskaper om historia, kultur, natur, geografi och aktuella samhalls-
forhallanden dir spraket talas, samt forméga att gora jamforelser med
svenska férhallanden.

7. Forméga atti vardagliga ssmmanhang, muntligt och skriftligt, tolka frén
modersmal till svenska och tvirtom.

Hir maste man dra slutsatsen att det positivt laddade begreppet aktiv
tvasprakighet inte fir ett inneh&ll som motsvarar mélen, givet modersmals-
undervisningens faktiska tidsramar inom grundskolan och pa gymnasiet.
D4 andelen som viljer modersmal pd gymnasiet ocksa 4r 4n mer begrinsad
an i grundskolan, blir aktiv tvasprikighet som en generell maélsittning for
flersprékiga elever snarast ett luftslott.
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Ambivalens mellan politik och resultat fran bekrdftande studier

A ena sidan har det funnits stéd i forskning fér vikten att anviinda mo-
dersmalet/forstaspraket som resurs i undervisningen. A andra sidan skulle
man forvinta sig diliga resultat av detta, med tanke p4 den ldgprioriterade
status modersmalen haft i den svenska skolan.

Skolverket kan sigas ssmmanfatta den nutida positionen for modersmal
i den svenska skolan, enligt en kartliggning av studieresultat (Skolverket
2008; jfr aven Skolverket 2011):

Sammanfattningsvis framstér undervisningen i modersmal i studien
som & ena sidan mojligt viktig for elevernas allminna kunskaps-
utveckling och & andra sidan som en verksamhet som forsiggar till
stor del utanfor skolans 6vriga verksamhet och som i det nirmaste
kan beskrivas som marginaliserad. Satillvida framtrider den moj-
liga effekten av ett deltagande i modersmalsundervisningen, synligt
i genomsnittligt hogre meritviarden, i det ndrmaste som en frontal-
krock gentemot bilden av undervisningens marginaliserade position
i svensk grundskola.

Den erkinda rollen fé6r modersmaélet fér bade inlirning generellt av kun-
skap/andra dmnen in sprak och for sprakinlirning, tas upp som en for-
klaring till varfér barn som haft modersméalsundervisning i genomsnitt
fatt bittre betyg i sina basta amnen an elever som inte haft modersmaéls-
undervisning, men som enbart fitt andraspriksundervisning, eller som fatt
varken eller, det vill siga enbart undervisning i svenska. En bidragande
orsak anges kunna vara att familjer som viljer modersmél for sina barn
ocksd ar mer motiverade. Resultaten visar dock likheter med andra studier
(t.ex. Hill 1996) och star i samklang med den samlade evidensen i ett stort
antal studier (t.ex. Cummins 2010).

Den allminna forskningsbas som Skolverket bland annat bygger pa
(Skolverket 2012), bestar delvis av erfarenheter fran s kallade tvésprakiga
tvévigsprogram (Thomas & Collier 1997; Axelsson et al. 2005). Den typen
av studier har i sin tur en del av sin erfarenhetsbas och forskningsgrund i de
resultat som tvasprikig undervisning ansetts resulterai, i USA, Kanada och
pa andra héll. Likas4 finns de kanadensiska och andra sprakbadsmodellerna
med som en inspiration, dven om det inte handlar om samma kategorier
av elever (Cummins 1996; Bjérklund 2005; Lasagabaster 2007; Skolver-
ket 2011). Thomas & Colliers princip om tvéviagsundervisning har ocksa
testats i Hamburg, dir Duarte (2009/2011) studerade effekterna av att
tysksprakiga och portugisisktalande barn undervisades pa bada spriken.
Hon sammanfattar:



86 Symposium 2012

It can thus be concluded that school achievement seems to be re-
lated to certain aspects of a cognitive academic linguistic style and
not to a language proficiency related to colloquial everyday speech.
In this study, the students showing a high use of certain linguistic
structures representative of this style, presented better results in
reading comprehension. In the promotion of this school language,
the importance of the students’ first language, in the form of a two-
way bilingual education model, seems to be beyond dispute; after six
years of two-way bilingual education in German and Portuguese, the
students with different language presuppositions cannot be statisti-
cally distinguished from each other. (Duarte 2009/2011:282)

De resultat som Duarte hinvisar till och som berér inlirningen av det
specifika skolspriket stir ocksd i samklang med studier som baserats pa
genrepedagogiken och systemisk-funktionell lingvistik, dven bland fler-
sprakiga elever (Leung & Mohan 2004; Axelsson et al. 2005).

I en omfattande statistisk utvirdering om samband mellan modersmals-
undervisning i bdde danska och svenska skolor, konstaterar Mehlbye et al.
(2011) i en rapport:

Resultaterne af den kvantitative undersegelse viser, at deltagelse i
modersmalsundervisning i Danmark kan forbedre elevernes lese-
forstielse. Indvandrerelever i Sverige, der modtager modersmals-
undervisning, klarer sig bedre i bide svensk og matematik. Der-
udover synes en generel hgj deltagelse i modersmaélsundervisning pa
skolen at have serskilt betydning for matematikkarakteren i Sverige,
dvs. at jo flere indvandrerelever pa skolen der deltager i modersmaéls-
undervisning, desto hejere er matematikkaraktererne.

Kopplingen mellan kunskaper och anvindning av modersmél i matema-
tikundervisningen har gjorts i olika ssmmanhang, bland annat av Parszyk
om sambandet mellan sprak och matematikundervisning (2002:52-54),
och av Norén i denna volym.

Den roll modersmaélet spelat —i termer av bade kvantitet och kvalitet —i
olika svenska undervisningsmodeller for finskans del, beskrevs av Janulf
(1998). Hon fann ett samband mellan undervisning pé finska jamfort med
hemspriksundervisning om spraket, i form av hogre grad av litteracitet hos
de forra eleverna och dessutom en tydligare tendens till sprikéverforing
till nasta generation.
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Traditionen av undvikande att ge modersmalsundervisning
i Sverige

Utover skillnader i relationen mellan maélsittningar och moijligheter nir
modersmalsundervisning ges, vilket dr en kvalitetsfriga for skolvisendet
(Skolinspektionen 2012), finns det tvd andra aspekter pa forhallandet mel-
lan utbud och efterfrigan. Det ena ir att det dterkommande framhallits
frdn kommuner och tidigare av nationella myndigheter (Skoloverstyrelsen,
Skolverket) att forildrar till barn som har andra hemsprdk/modersmal
in svenska, inte efterfrigar undervisning i det. Forildrar och deras re-
presentativa organisationer har hivdat att det inte finns ndgot utbud alls
nir man velat ha undervisning, eller i den form som man efterfrigat. Det
kan vara s att just nir det funnits ett utbud har forildrar inte efterfrigat
det, och att nir foraldrar efterfrigat det har det inte funnits ett utbud.
Det finns dock en hel del dokumentation om att kommuner och myn-
digheter inte har tillhandahaillit undervisning nir det efterfrigats, och att
argumenteringen for att inte gora det frin samhillssidan har varit ling-
varig och flexibel. Man kan ocksa3 stilla fragan varfor foraldrar eventuellt
inte efterfrigat undervisning i vissa fall. Aven dir finns en omfattande
dokumentation som visar att kommunerna inte uppfyllt sina uppgifter i
friga om information och strukturer for att kartligga behoven och viljan
att onska sig modersmal (Hyltenstam & Tuomela 1996; Lainio & Wande
1996; Municio 1997; Lainio 2001; Skolinspektionen 2011). Det tydligaste
exemplet pd havererad kommunikation och skilda &sikter mellan forild-
rar/barn och myndigheter var sannolikt de knappt tio skolstrejker som
finsksprikiga fordldrar arrangerade i olika kommuner under 1980-talet
(se t.ex. Jaakkola & Peura 1989). Utover detta finns det en lang tradition
av dispyter mellan férildrar/barn med andra modersmaél an svenska och
det svenska utbildningsvisendet, betriffande valet av undervisningssprak
(Bratt-Paulston 1983; Hansegird 1991; Peura & Skutnabb-Kangas 1997;
Wingstedt 1998; Spilioupolou Akermark & Huss 2006; Milani 2007). Att
inte erbjuda modersmalsundervisning, utan att den har efterfragats forst,
ses som en brist pa proaktivitet frin myndigheternas sida, och kritiseras
allvarligt av Europaradets expertkommitté, betriffande de nationella mi-
noritetsspriken (CoE 2011).

Man kan dela upp argumenten eller hinvisningar till kriterier eller
regleringar till en idldre och en nuvarande provkarta pd argument som
anvinds nir kommuner inte vill tillhandahédlla modersmalsundervisning
(eller modersmalsstod) enligt foljande:

Aldre
e Spraket skulle vara ett dagligt umgingessprdk (motsvarande).
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® Det skulle finnas en behérig lirare.

® Det ska vara minst fem elever i skolan/kommunen. (Kommunen var
den formella nivdn, men en del beslut fattades p4 skolniva. Regleringen
giller idag for sa kallade invandrarsprak, men inte f6r nationella mino-
ritetssprak.)

® Andra saker mer prioriterade (av kommuner, forildrar, larare).

® Det finns ingen efterfrigan (kontinuerligt argument).

Nutida

® Det ska finnas en lamplig larare.

e Spraket ska vara ett dagligt umgingessprék (giller ej nationella mino-
riteter idag).

® Det ska finnas grundliggande kunskaper i spriket.

® Om det inte finns grundlidggande kunskaper kan man inte uppna krite-
rierna for betyg i amnet eller kunskapskraven i ar 7-9.

® Andra saker mer prioriterade (kommuner, forildrar, larare).

Lirarkompetenskravet ir paradoxalt i den meningen att sedan 1988 har
ingen egen lirarutbildningsexamen eller inriktning funnits f6r moders-
malen. Lirarstudenter har dock kunnat skapa individuella utbildnings-
kombinationer under den tiden, dir zmnet modersmal ingar. I finska fanns
dock vissa méijligheter till lirarutbildning en bit in pad 1990-talet.

De nutida argumenten stir ocksa i direkt motsats till ratten till spraklig
revitalisering, som ju forutsitter att barnet inte har kunnat bygga upp
grundliggande kunskaper i hemmet, samtidigt som férskolan endast i sall-
synta fall bidragit till en spriklig bas i modersmalet.

Samtidigt fir man konstatera att det finns traditioner av tillhandahallan-
de av hemspraks-/modersmélsundervisning (Skolverket 2002; Skolinspek-
tionen 2011 for forskolan, och 2012 for grundskolan), och att det finns
forildrar/barn som dven om de varit informerade om sina méjligheter, valt
att inte efterfrdga sidan undervisning (se exempelvis Tryggvason u. u.).

Halvsprdkighetsdebatten igdr och idag

Ett begrepp som inom forskning sett bide sin uppging och sitt fall, ir
halvsprdkighet (t.ex. Hansegard 1968, 1991; Wickstréom u. u.). Det fung-
erade som en argumentering for anordnandet av hemspriksundervisning
under en tid, men kasserades i borjan av 1980-talet, d4 det ansigs sakna
vetenskaplig birkraft. Politiskt anvindes det alltsa framgingsrikt, och som
sddant anvinds det dven idag, inte minst av journalister och politiker, och
inte sillan med en indikation om att halvsprakighetsargumentet skulle
ha en modern forskningsbas. I allmint sprikbruk har det dessutom for-
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blivit en synonym for tvasprikighet under vissa villkor. Samma typ av
argumentering anvinds nu som for cirka 30 ar sedan, med den skillna-
den att finsksprakiga bytts ut mot arabisktalande (se Lainio 2008, for en
diskussion). Utover de exempel som aterfinns i Lainio (2008) ges nedan
ett par exempel pé oreflekterat bruk av detta nedan (mina kursiveringar/
JL). I vissa fall anvinds det for att pa ett allmant plan jamstalla tvasprakig
forméga med halvsprakighet, i andra som ett argument for att stodja en
satsning pa bide modersmalet och andraspriket.

Nistan en fjirdedel av eleverna i Malmo gar ut nian utan godkint i alla
kirnimnen. En anledning dr att sd manga ungdomar ir halvsprdkiga
— talar tva sprak men ir inte bra pd ndgot av dem. (Dagens Sambhdille,
05-11-24, om tvasprakiga barns forskoleverksamhet i Malmo)

Om barnen har problem med spraket kan de inte ta in den under-
visning som erbjuds. Sen halkar eleverna efter och hamnar utanfor
skolsystemet, vilket kan fa forodande konsekvenser. — Min egen hy-
potes dr att manga sa kallade virstingar i Malmé ar halvsprdkiga,
siger han. (= Matti Laukkanen, socionom; artikel av Tobias Rydin,

Sydsvenskan, Om Mohammed, "problembarn”, 05-02-28)

— De har inga egna bilder av hemlandet och delar inte foridldrarnas
virderingar och normer. De ir svenska. Men samtidigt accepterar
andra sidan av samhillet dem inte heller. Ménga ungdomar skapar
darfor sina egna kulturer och blir inte tvasprakiga utan tva-halvsprd-
kiga, siger han. (Malin Axelsson i Helsingborgs Dagblad, 03-08-04,
Intervju med Masoud Kamali, professor i sociologi, som studerat 300
invandrarungdomar i tvd medelstora svenska stider)

Medan modersmailet fyller en diskursiv funktion, tycks halvsprikighets-
begreppet, som anvinds som argument bade fér och emot tvasprikighet,
inte gora det.

Resultatet - Sverige gar mot 6kad o-likvardighet
i skolans varld?

Om likvirdighet innebir att varje elev ska ges mojligheter att utvecklas en-
ligt sina forutsittningar, kan man siga att tre generella processer, som alla
kan samlas under begreppet "mainstreaming” eller stromlinjeformning,
idag pagir och ser ut att ha ett relativt brett stdd i den svenska utbildnings-
politiken. Den forsta ror fokuseringen pa svenska och engelska bland spré-
ken, den andra likriktningen av svenska och svenska som andrasprék, och
den tredje bristen pa tillhandahéllande av modersmalsundervisning och
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tvasprakig undervisning for flersprakiga eller potentiellt flersprikiga barn.
Samtidigt har andra, sociala faktorer skarpt den ojamlika utgdngspunkten.
I den 6versiktsrapport som OECD formulerade 2005 om Sveriges situa-
tion, och som inte visentligt férandrats, konstaterades:

Growing ethnic inequalities are probably the Achilles heel of the
present-day Swedish education system. The upward shock in im-
migration, which probably means a most valuable asset in the long
run, has given rise to serious problems in the short run. ...the range
of problems relating to immigration is obviously much wider [than
language related issues]: it comprises socio-economic inequalities,
segregation, cultural barriers, xenophobia and discrimination etc. A
comprehensive educational priority programme for immigrants is
needed to tackle the problem in its various dimensions. (OECD,

2005:47)

Det finns idag ingen strukturell och 14ngsiktig implementering av en po-
litik som skulle 16sa de problem som finns for flersprikiga elever och de-
ras modersmal i den svenska skolan. S3, 4ven om det uppenbarligen inte
stimmer i realiteten, verkar talesittet I Sverige talar vi svenska, innu ha en
stark position och genomslagskraft, trots dess ihéliga historiska underlag
och bristande stdd i forskning respektive synsitt inom nationella utbild-
ningsmyndigheter idag. Det finns ocksé en del annan dokumentation och
slutsatser om att olikvirdigheten, dven inom skolans ram, dkat under de
senaste decennierna (se till exempel Pd rditt vig? 2002; Heckmann 2008;
Lainio & Norberg Brorsson u. u.). Det sistnimnda ir samtidigt en inter-
nationell trend (jfr EUCIM-TE-projektets rapporter?).

Avslutande diskussion - erkanda roller men missade behov

Man kan se hur en del positiva resultat och instillningar till modersmal
och flersprakighet foreligger, bland annat féljande:

e Lagstiftningsvigen ir modersmalen erkinda, bdde i den allminna bety-
delsen och i mer specifika, till exempel skollagstiftning.

® Modersmaélets pedagogiska nytta och roll for inldrning av kunskap och
sprak ar erkidnda och forskningsunderstodda.

e Rollen f6ér en hilsosam identitetsutveckling och dess koppling till bland
annat modersmaélet ir erkind och forskningsunderstodd.

* Modersmaélets betydelse och forutsittning for utvecklingen av en lik-
virdig skola och demokratisk utbildning ar numera erkinda.

4. https://www.mdh.se/forskning/eucim-te-1.10682 Hamtad: 13-05-01.
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Trots detta kan man se att lagstiftningen som giller for modersmal (och
dess foregdngare hemsprak) inte implementerats fullt enligt 1) dess anda,
2) dess mél enligt regleringsformuleringar. Man ocksd konstatera att den
pedagogiska nyttan fortfarande ir negligerad av bdde pedagoger och det
allminna, till exempel inom lirarutbildningarna, pa grund av andra, tra-
ditionella, ideologiska och politiska virderingar samt av motverkande pe-
dagogiska prioriteringar.

Om man forsoker se strukturellt pa detta, enligt till exempel den mo-
dell som Shohamy (2006) angett i form av olika kriterier, kan man sam-
manfatta situationen som féljer, dir den forsta punkten ar mitt tillagg:

e Lagstiftningen: stoder partiellt modersmalen och undervisningen av
dem.

¢ Ideologier: Retoriken stoder delvis modersmélen, men i praktiken ser
det ut som att modersmélen forvintas anvindas i forsta hand i hem-
met, men inte i skolan eftersom de uppfattas stora skolans prioriterade
omraden.

® Mekanismer: strukturellt och i skolans arbete saknas generellt hallbara
mekanismer, som resulterar i ett partiellt och ihéligt stdd i skolan.

¢ Praktiken: i praktiken dr modersmal satta p&4 undantag pad manga hall,
men dir numera nationella minoritetssprak har bade ett visst lagstadgat
stdd och nya strukturer haller pa att utvecklas lokalt.

A ena sidan ir det alltsé s3, att med det vedertagna begreppet modersmal
i skolans virld, som dock saknar en 6verenskommen och etablerad denota-
tion, har politiken kring det inte varit framgdngsrik. Snarare har, som Skol-
verket formulerar det, modersmaélsundervisningen marginaliserats (2008).
Man har nu efter cirka 50 ars debatter kring hemsprak och modersmél en
etablerad kunskapsbas om spriks roll for inldrning och kunskapsinhim-
tande, som dock inte tycks ha péverkat utvecklingen mer dn marginellt och
lokalt. Andra diskurser, som den om socioekonomiska faktorers 6verskug-
gande betydelse, har periodvis reducerat dess genomslagskraft. Paradoxer
och motsigelser har konstant kantat utvecklingen.

A andra sidan finns det nu ocks3 en forsknings- och erfarenhetsbas om
den komplexa verkligheten, som utmanar anvindningen av begrepp som
modersmal, men som samtidigt ocksé tydligt lyfter fram tanken, att den
kunskaps- och sprakbas som barn har (forstaspriket, i brist pa battre), kan
och bor anviandas som resurs bade vid sprdk- och kunskapsinhimtande.
Det finns inga tecken pa att detta annu har paverkat modersmalets po-
sition i skolsammanhang eller i lirarutbildningarna pd négra avgorande
satt.

Man nodgas medge, att ur den politiska dialogens synvinkel och i drag-
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kampen mellan argument for olika ideologier sdsom assimilation kontra
pluralism, har inget annat begrepp fullt ut lyckats ersitta modersmaéls-
begreppet. Det har emellertid inte lett till att barns méjligheter till fler-
sprakighet visentligt skulle ha férbittrats. Frigan ir om svensk skola och
Sverige verkligen behover den paradoxen, att politiken sd att siga gir
segrande ur begreppskampen, men att en stor andel skolbarn samtidigt
inte erhaller en likvirdig utbildning.
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