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Ingrid Wiklund och Dan Landmark

Andraspraksperspektiv pa
litteraturundervisning

Ingen lirare har kunnat undgi att se att det svenska samhillet forindrats
betydligt under de senaste drtiondena. Det har blivit mer sprikligt, etniskt
och kulturellt heterogent: ungefir var femte elev i vara klassrum har, natio-
nellt sett, en icke-svensk bakgrund, och pad manga orter dr andelen betyd-
ligt storre dn sd. Detta faktum péaverkar givetvis skolan. Forutsittningarna
har allts3 forindrats jaimfort med hur det var en generation tillbaka. Det
hir dr ingen nyhet, men hur har skolan i praktiken anpassat sig till situa-
tionen? Vi menar att det finns en hel del att diskutera i denna fraga, bland
annat nir det giller skolans undervisning i och om skénlitteratur. I denna
artikel ska vi diskutera litteraturundervisningens villkor och méjligheter i
de tva skolimnen dir man som larare dr skyldig att bedriva den, nimligen
i svenska och svenska som andrasprik.

Lararutbildningen i svenska som andrasprak

Svenska som andrasprak (sva) dr sedan 1994 ett etablerat skolimne for
elever som inte har svenska som modersm3l, men det ir ett forhallandevis
nytt imne pé universiteten (vi anvander hir forkortningen sva dven for det
akademiska dmnet svenska som andrasprék). En overtygelse som i ldnga
tider genomsyrat savil skolan som lirarutbildningen ir att man i svensk-
undervisningen inte enbart ska syssla med ren sprikinlirning utan dven
med kultur- och litteraturstudier. Men markligt nog ar det fullt mojligt att
bli larare i svenska som andrasprdk pa gymnasieniva utan att ha studerat
litteraturvetenskap under lirarutbildningen.

Valfriheten varierar mellan lirositen, men i vissa fall kan man i princip
kombinera sva med vilket annat amne som helst. P4 andra hall 4r endast
sprakimnena alternativ till sva vilket betyder att studenter d& liser litte-
ratur och litteraturhistoria inom ramen for imnena engelska och moderna
sprak, det vill siga till exempel tyska, franska, spanska.

Eftersom det rdder viss begreppsforvirring finner vi det pa sin plats att
klargora relationen mellan skolans dmnen och de akademiska discipli-
nerna. Litteraturvetenskapen utgér den ena hilften av det imnesteoretiska
innehéllet i skolimnet svenska, medan den andra hilften ir det akade-
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miska dmnet svenska, tidigare benimnt nordiska sprak, och som vanligtvis
rymmer moment som grammatik, fonetik, sprakhistoria och spriksociologi
(samt danska och norska inklusive skonlitteratur pé respektive sprak). Pa
motsvarande sitt ir de moderna spriken uppdelade i en litteraturveten-
skaplig och en sprikvetenskaplig del, zven om den sistnimnda har det
storre utrymmet dar.

Svenska som andrasprik 4 andra sidan bestér vanligtvis uteslutande av
sprakvetenskapliga moment, dock med delvis annan inriktning och ofta
med mer betoning pé spraksociologi. Aven om det férekommer lisning
av skonlitterdra texter pd universitets- och hogskolekurser i sva — inte
sillan som exempel pa hur kulturméten gestaltas i romaner av sa kallade
invandrarforfattare — s har litteraturvetenskap ingen eller nistan ingen
plats dir, vilket betyder att man som student fr lara sig mycket lite eller
inget alls om svensk och allmin litteraturhistoria, litterdra genrer samt om
analys och tolkning av skonlitteratur.

Skolans uppdrag

Lat oss mot denna bakgrund se lite nirmare pa vilket uppdrag skolan har
nir det giller att genom sina lirare ge eleverna mojlighet att dgna sig at las-
ning och studier av skonlitteratur och litteraturhistoria. I styrdokumenten
for svenska och svenska som andrasprak, sivil i grundskolans arskurs 7-9
som i gymnasieskolan, betonas skonlitteraturens betydelse inom dgmnena.
Formuleringarna ar ocksa liknande.

For amnet svenska i samtliga stadier i grundskolan betonas nir det gil-
ler skonlitteratur att den ska representera olika tider fran olika delar av
virlden. For &rskurs 7-9 preciseras under rubriken Centralt innehall till
exempel foljande innehall:

e Skonlitteratur for ungdomar och vuxna fran olika tider, fran Sve-
rige, Norden och 6vriga virlden. Skonlitteratur som belyser min-
niskors villkor och identitets- och livsfrigor. Lyrik, dramatik, sagor
och myter.

e Naigra skonlitterirt betydelsefulla ungdoms- och vuxenboksfor-
fattare frin Sverige, Norden och &vriga virlden och deras verk,
samt de historiska och kulturella sammanhang som verken har
tillkommit i. (Skolverket 2011a)

Formuleringarna f6r dmnet svenska som andrasprdk ligger mycket nira.
Dir sdgs for &rskurs 7-9 under Centralt innehéll bland annat:

e Skonlitteratur, lyrik, dramatik, sagor och myter frén olika tider
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och skilda delar av virlden. Skonlitteratur som belyser manniskors
villkor och identitets- och livsfragor.

e Nagra skonlitterirt betydelsefulla forfattare och deras verk samt
de historiska och kulturella sammanhang som verken tillkommit

i. (Skolverket 2011a)

For dmnet svenska beskrivs i en punkt i gymnasiets dmnesplan att under-
visningen ska ge:

7.Formaga att ldsa, arbeta med och reflektera 6ver skonlitteratur fran
olika tider och kulturer forfattade av sévil kvinnor som min samt
producera egna texter med utgingspunkt i det lasta. (Skolverket
2011b)

Ur det centrala innehéllet for de tre kurserna i svenska som andrasprdik kan
vi bland annat lisa féljande:

e Lisning av och samtal om modern skénlitteratur forfattad av sa-
vil kvinnor som min som ger inblick i olika kulturer och tider
som ger underlag for att utveckla spriket och samtala om berit-
tarstrukturer, allmanminskliga teman och vanliga litterira motiv.

(Skolverket 2011c)

Som vi kan se ir uppdraget for de tvd svenskimnena snarlika for savil
grundskolan som gymnasiet. I bdda imnena ska man alltsa enligt styrdo-
kumenten dgna sig at lisning och studier av skonlitteratur, aven om det ir
vagt angivet i vilken omfattning och med vilket innehall. Det ir sldende
hur lika formuleringarna ir izmnena emellan, och inte minst darfor ar det
anmirkningsvirt att lirarutbildningen i sva inte motsvarar den i svenska
da det giller litteraturvetenskapligt inneh&ll.

Lirare i savil svenska som svenska som andrasprak har som en viktig
del i sitt uppdrag att undervisa i litteratur av skilda slag och fran olika tider
och kulturer. Frigor om etnicitet och om olika kulturer bor fa visenligt
utrymme. Men om man inte har fitt relevant lirarutbildning for att mota
vad som krivs, forestiller vi oss att man kommer att uppleva en vilsenhet
i sin lararroll — vilket giller for lirare i svenska som andrasprak likvil som
for lirare i svenska.

Skolans litteraturundervisning

Av det ovan konstaterade foljer att det kan forefalla bide enkelt och svart
att undervisa i litteratur. Man har som larare mycket stor frihet att vilja
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bade vilka verk som ska lisas och metod for litteraturstudierna, liksom
vilka fragor som ska stillas till texterna och vilka sammanhang de ska
relateras till. A andra sidan har man f3 riktlinjer att halla sig till, forutom
eventuellt den "tradition” som pabjuder att man gor ungefir som svensk-
lirare alltid gjort.

Vad ska man ldsa och hur?

En forsta fraga dr sannolikt just: Vad ska man ldsa? Svaret kan vara litt att
ge: man kanske laser vad som finns till hands i bokhyllan pa svenskinstitu-
tionen (eller pa skolbiblioteket om ett sédant finns). Det kan bli Steinbecks
Méss och méinniskor eller Guillous Ondskan. Arbetar man pa en skola med
mer ambition att vara en del av sin tid, kan det vara Hassen Khemiris Ett
oga rott eller Bakthiaris Kalla det vad fan du vill.

En andra friga dr hur man ska lisa det man liser. Som lirare kinner
man sig ofta kallad att instruera och forklara. Att studera litteraturhistoria
och parallellt ldsa (utdrag ur) klassiska verk som exempel pé perioder och
stromningar har linge varit det man huvudsakligen gjort, 4tminstone pa
gymnasieskolans teoretiska linjer. Forhoppningsvis ir det inte lingre det
slags undervisning lirarstudenter i svenska forbereds till p4 universiteten.
I en sddan undervisning far liraren en begrinsad uppsittning fakta och ett
visst antal forfattarskap att hélla sig till och att i ndgon mén vara "expert”
pa. En sidan utbildning ir inte aktuell fér dagens skola.

Den litteridra kanon finns nimligen inte lingre — 4tminstone inte i den
mening som ursprungligen ldg i uttrycket, nimligen idén om en samling
litterdra texter med niarmast helig status. S& forhéller det sig inte ldngre,
men det ir ledsamt och olyckligt ifall litteridra klassiker inte lises 6ver-
huvudtaget, helt enkelt eftersom de ofta ir si oerhort bra och dessutom
tillhandahéller ett slags gemensam referensram 6ver generations- och kul-
turgranser.

I dagens skola borde vi lisa mer och framf6r allt utveckla elevernas for-
maga att lisa mer avancerat, att uppmirksamma nyanser, mangtydigheter
och komplexa férhallanden mellan text och kontext.

Ldsning av klassiska texter i dagens mdngkulturella samhdille

Goda litterira verk mér i sjalva verket som bist da de utsitts for lite omild
behandling, det har senare decenniers litteraturvetenskap med inriktning
pa genusfragor, ideologikritik och postkolonialism visat. Ett exempel ir
Shakespeares dramer som har blivit féremal fér mingder av nyskapande
kritiska studier dar man stillt dem i centrum for frigor om relationer
mellan kulturer och minniskor, historier och idéer (se till exempel an-
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tologin Post-Colonial Shakespeares', dir ett antal litteraturforskare disku-
terar detta). Ett annat dr Strindbergs forfattarskap som visats sig vara en
narmast outsinlig killa till forstaelse for konsproblematik och sexualitet
(se till exempel antologin Det gickande konet?). Ett tredje exempel man
kan nimna ir de svenska arbetarforfattarna med Moa Martinson i spetsen
som pé senare tid blivit grundligt genomlysta utifran fragestillningar kring
klass, kon och identitet. Om man stiller detta slags fragor till texterna —
vilket alla svensklirare borde f4 lira sig i sin utbildning — fir de méjlighet
att bevisa sin aktualitet i betydelsefulla ssmmanhang.

Ménga andrasprikselever kommer frén delar av virlden som varit ko-
loniserade av europeiska nationer, vilket borde kunna gora det sirskilt
relevant och motiverat att studera hur detta férhallande kommer till ut-
tryck i litteratur. Inom postkoloniala litteraturstudier diskuterar man hur
de historiska omstindigheterna speglas i bade dldre klassisk litteratur och
i samtida litteratur frin olika delar av virlden. En sak som uppmirksam-
mats mycket ir si kallade repliker pd europeiska klassiker, i skonlitterir
form sévil som i kritik och teori (se till exempel Landmark & Wiklund
2012:92). Med hjilp av uppdaterad litteraturvetenskaplig kunskap kan
man som larare forhélla sig till litteraturen inte som "expert” pa en be-
stimd uppsittning verk utan som en initierad och uppmirksam lisare av
maénga olika slags texter. Om sddan kunskap fick hog prioritet i lirarut-
bildningen bade i svenska och sva, skulle man kunna &tererdvra de litterdra
klassikerna utan att deras potentiella kraft skulle ga forlorad.

Den nationellt inriktade litteraturundervisningen etablerades i Sverige
i och med folkskolans uppkomst vid slutet av 1800-talet. Lange konkurre-
rade modersmalet med latinet som kulturbirande dmne, men en bit in p&
1900-talet blev den svenska litteraturen dominerande i skolan. Forfattare
som Selma Lagerl6f och Verner von Heidenstam engagerades av skolmyn-
digheterna i akt och mening att skapa ett nytt nationellt medvetande i
tidens anda. I takt med att nationalismen urartade och gjorde sig alltmer
omdilig som ideologi blev det allt svirare att uppritthalla detta paradigm.
Det levde emellertid kvar linge, 4tminstone till 1970-talet, pa vissa hall
kanske lingre, men entusiasmen for nationalskalder och det "storsvens-
ka” idealet avtog dramatiskt. Foljden blev att litteraturundervisningen
forlorade stommen i sin byggnadsgrund, det vill siga litteraturhistorien
och den litteridra kanon. Detta ir forstds en del av en storre och allmin
samhillsutveckling, i demokratisk och pluralistisk rikting, men sannolikt
ar att det pa fa omraden fick s& patagliga konsekvenser som i skolans lit-
teraturundervisning.

1. Loomba & Orkin (red.) (1998).
2. Cavallin & Westerstihl Stenport (2006).



Ingrid Wiklund & Dan Landmark 147

For vad har kommit i stillet? Tyvirr ofta ingenting, vigar vi pastd. Nir
det nationella paradigmet upplostes slingde man ut inte bara ett visst sitt
att organisera litteraturstudiet utan ocksa en massa barn med badvattnet:
de goda litterira verken. Det blev oklart vad man skulle ha dem till. I virsta
fall slutade man helt eller nistan helt att lisa litterdra klassiker, kanske att
lasa skonlitteratur 6verhuvudtaget — i brist pa ett tydligt formulerat upp-
drag. Litteraturlisningen férlorade sin gamla roll som konstruktor av na-
tionell gemenskap och "identitet” och dirmed stora delar av sin legitimitet
som skolangeligenhet (se till exempel Landmark & Wiklund 2012: 14).

Det ir sdlunda ndgonting med skolans — som institution och myndighet
— sitt att forhélla sig till litteraturldsning som sitter den enskilde lararen
och eleven i en férvirrande och inte sillan obekvim situation. Skolans
virld stimmer inte 6verens med den omgivande verkligheten. Litteratur-
vetaren och didaktikern Magnus Persson uttrycker det s har:

Vir tids postmoderna, mangkulturella och kreoliserade kultur ir allt-
for niarvarande, uppenbar och pétringande for att kunna negligeras
av institutionen skola. Samtidigt ar skolan inte beredd att ta de fulla
konsekvenserna av detta nya, samhilleliga tillstind, eftersom den i
langa stycken fortfarande utgor en institution som ir fast férankrad i
modernitetens ideal om entydighet och klara hierarkier. Den moder-
nistiska skolan vilar till syvende och sist pa ett statiskt och essentia-
listiskt kulturbegrepp som gér stick i stiv med dagens postmoderna

verklighet. (Persson 2008:57)

Problemet ir alltsa sjalva ramen for litteraturstudiet, paradigmet. Det fak-
tum att svensklirarutbildningen dnnu i méngt och mycket utgar frin ett
nationellt paradigm, trots att det i princip inte lingre ir giltigt i skolan, och
att larare i sva alltsd ofta inte far ndgon utbildning alls i litteraturvetenskap/
historia, intygar att Magnus Perssons pastdende stimmer.

Kanske siger det ocksd nigot om den osikerhet som tycks rida betrif-
fande syftet med litteraturundervisningen savil som villkoren for den.
Anser vi att vi lever i ett mangkulturellt samhille, eller anser vi det inte?
Vi skulle utan att agera sirskilt 1dngsokt eller vara illasinnade kunna tolka
styrdokumenten som att det finns tvd parallella svenska sambhillen, ett
"mangkulturellt” och ett "svenskt”, och att skolans tvd svenskdmnen il-
lustrerar detta forhallande.

Det finns ocksé en sida av denna problematik som faktiskt mangkul-
turalismen delar med det ildre nationella paradigmet, nimligen just den
essentialistiska grundsyn som Persson nimner: tendensen att betrakta litte-
rira verk fran olika kultur- och sprékomraden primirt som representanter
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for "sin” kultur eller nationalitet. P4 motsvarande sitt ar det latt att d&
ocksa betrakta manniskor som definierade av sin nationella, etniska och
religiosa bakgrund. Ménga manniskor bejakar ett sidant synsitt eftersom
det svarar mot grundliggande behov av tillhérighet och gemenskap. Var
uppfattning ar emellertid att skolan snarare bor arbeta med att proble-
matisera och ifrdgasitta givna identiteter dn att uppmuntra befastandet
av dem, dtminstone i den undervisning som bedrivs for ildre eller vuxna
elever. Men detta kan forstds diskuteras, till exempel med utgangspunkt i
litterdra verk. Skonlitteraturens forhéllande till identiteter 4r bidde kom-
plext och motsigelsefullt och det ar inte minst det som ir poangen med
att befatta sig med sédana frigor i skolan.

Skolans litteraturundervisning har alltsa getts ett sirskilt uppdrag, och
har dirmed aven fatt en privilegierad position, i formulerandet och vér-
dandet av en nationell identitet. Det klassiska exemplet dr Selma Lagerlofs
Nils Holgerssons underbara resa genom Sverige, skriven pa uppdrag av skol-
myndigheter och forst publicerad 1905. Med sitt figelperspektiv pa geo-
grafi och kulturhistoria samt med sitt genomgéende didaktiska tema ir den
ett slags allegori bdde 6ver den unge pojkens utvecklingsvig till ansvarsfull
medborgare och 6ver nationen som en summa av de olika provinsernas
sirdrag. En intressant aspekt ir det faktum att den priglas av ett annat
slags forestillning om det nationella in den som senare kom att dominera
nationalistiska och patriotiska diskurser. Den nationella vision Lagerlof
ger uttryck for ir i sjilva verket heterogen, 6ppen och mangtydig: sjilva
medborgaridealet dr det centrala budskapet i boken, inte fastspikandet av
kulturella identiteter (ett uttryck Lagerlof sannolikt aldrig ens stott pa).

Skolans litteraturundervisning och nationell identitet

S4 hur kan skolans litteraturundervisning idag forhélla sig till forestall-
ningar om nationell identitet? Fragan dr mer komplicerad an for hundra
ar sedan men den ar indd moijlig, tror vi, att relatera till Lagerlofs klassiska
skolroman, om inte annat s just for sjilva dess méingtydighet vad giller
inneboérden av "det nationella”.

Helt klart dr att begreppet maste vidgas ytterligare om det ska ha ndgon
som helst relevans i dagens samhille och skola. Att i nuvarande situation
enbart se till de erfarenheter och virderingar som majoritetseleverna re-
presenterar och forbise andraspraks- och minoritetselever ir inte rimligt.
Varje elev maste {3 arbeta utifrdn sina forutsattningar. Detta ingér i lararens
uppdrag. Cummins (2001) betonar hur viktigt det 4r att andraspraksele-
ver kan relatera till sin egen bakgrund eller virldsuppfattning d& de liser
texter. Han menar att dessa elever idealt bor f8 méjlighet att lisa texter pa
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sévil forsta- som andraspriket for att utvecklas s& gynnsamt som moijligt
och bland annat pa sé sitt integrera sig, inte bara l4ta sig assimileras in i
majoritetssamhillet.

Skonlitteraturen ir forinderlig som livet sjilvt och avhingig tid, rum
och situation — nya tolkningar uppstdr kontinuerligt. Redan antikens Aris-
toteles konstaterade att det skonlitterara spraket opererar med ett sirskilt
sanningsbegrepp: den litterira texten gor inte anspradk pa att vara sann i
meningen verifierbar mot historiska fakta utan far i stillet sitt virde genom
att vara "sannolik”, det vill siga att p4 ett trovirdigt sitt gestalta livsvillkor
och mianskliga erfarenheter. Formagan att lasa och forsta litteratur forefal-
ler vara gemensam for minskliga kulturer virlden dver, men den ir ocksa
nigot man kan utveckla och férfina genom 6vning; att kunna tolka och
omsitta sina lisupplevelser i ord ir inte pa4 samma sitt medfodd. Darfor
behover skolan ha lirare som sjilva har fitt 6va sig pa att lasa, analysera
och tolka litterdra texter.

Minga elever med svenska som andrasprak kommer fran delar av virl-
den dir man fitt en insyn i vistvirldens litteratur, frimst kanske for att
det dr den man laser i skolan vilken priglades av kolonisatérernas intres-
sen genom exempelvis missionirernas arbete. Det kan ocksd vara si att
man inte haft en skriftlig berittartradition utan i flera fall en avancerad
muntlig berittartradition. Det dr ocksa si att ldsande kan forknippas med
olika aktiviteter inom olika kulturer. I vissa delar av virlden, till exempel
i arabvirlden, har litteraturlisning knutits till religionsutévande, medan
det i vistvirlden varit vanligt att lisandet knutits till fritidsaktiviteter,
emellandt inom ramen for bokcirklar. Lasandet har alltsa haft en rad olika
funktioner.

Ménga ginger har vi dock métt andrasprakselever fran vitt skilda delar
av virlden som igenkinnande kommenterat: "Men det ir ju samma som pa
mitt sprak”, dé vi diskuterat ndgot som vi last i klassen. Sarskilt tydligt har
detta varit dd man kommenterat teman och uttryck foér sens moral, speci-
ellt i sagor, ordsprak och talesitt. Uppenbart ir att teman som behandlar
allminmanskliga foreteelser dr universella och uttrycks i motsatspar som
exempelvis ond — god, fattig — rik. Sddana gemensamma upplevelser ir
tacksamma att arbeta vidare med.

I diskussioner om skolan och litteraturundervisningen anvinds ibland
begreppet mangkulturalism for att fora fram en alternativ idé; tanken att
man genom ett nytt icke-hierarkiskt samt etniskt och nationellt neutralt
kulturbegrepp som utgingspunkt skulle kunna etablera ett mer modernt
och demokratiskt sitt att ldsa litteratur och ta del av annan kultur i sko-
lan. Forvirringen dr dock stor kring detta begrepp; att doma av skolans
styrdokument tycks det finnas tvd parallella Sverige: ett nationellt och
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etniskt homogent och ett mangkulturellt. De tvd svenskimnena forefal-
ler representera respektive sida. Rimligare vore, menar vi, att konstatera
faktum: hela den svenska skolan ir en del av ett méngkulturellt samhaille.
Sannolikt dr att den alltid varit det (Thavenius 1999:139). Det var "bara”
det att eleverna inte tillits att anvinda de inhemska minoritetssprken,
exempelvis tornedalsfinska och samiska, i skolan och i vissa fall inte heller
utanfor skolan. Aven om detta inte forekommit pa mycket linge, dréjde
det inda till &r 2000 innan de inhemska minoritetsspraken fick officiell
status.

Skolan skulle, menar vi, i hogre grad kunna ta vara pa kunskap och
metoder fran savil litteraturvetenskapen som tvasprikighetsforskningen.
Utifrdn dem kan man stilla nya frgor till litterira verk, gamla som nya,
och sitta in dem i nya relevanta ssmmanhang och férdjupa insikten om
litteraturens inneboende tendens till gransoverskridande och méngtydig-
het. Frigor om 6versittning, adaptation och kanonisering, liksom om den
synnerligen komplexa relation som historiskt sett, och idag, rader mellan
litteratur och exil. Det ir bland annat sddana frigestillningar litteratur-
vetare intresserar sig for. Eftersom detta s& uppenbart berér manskliga
erfarenheter virlden 6ver och, inte minst, s& tydligt kan relateras till da-
gens svenska skola borde lirarstudenter i de bida svenskimnena fi sitta
sigin i dem.

Vidare kan det, speciellt inom lararutbildningen, vara givande att arbeta
tematiskt och dgmnesoverskridande och med skonlitteratur illustrera 4m-
nen som berdrs inom exempelvis historia, samhillskunskap och geografi.
Skonlitteratur kan i ménga fall ge en betydligt fylligare och kanske till
och med sannare bild av hindelser in vad facklitteratur formaér, eftersom
lisaren kan ges mojlighet att leva sig in i vad som skildras. S har exem-
pelvis vi funnit att det varit tacksamt att arbeta med exempelvis Vilhelm
Mobergs utvandrarsvit tillsammans med elever i svenska som andrasprak
pa gymnasieniva. Eleverna har levt sig in i romankaraktirernas kinslor
och upplevelser. Dessutom har de fatt en bild av férhallandena i Sverige
for ndgra generationer sedan dé Sverige var ett land frén vilket cirka en
tredjedel av befolkningen utvandrade under en period pa ungefir 50 ar.

Avslutande reflektioner

Auvslutningsvis vill vi stalla frigan om det 6verhuvudtaget ar befogat att
ha litteraturundervisningen i tva separata former, en i imnet svenska och
en i imnet svenska som andrasprik. Kanske vore det en idé att aterinfora
ett sirskilt betyg pa skolans litteraturkurser, skilt frin svenska respektive
svenska som andrasprak, och gora dem gemensamma for elever med olika
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bakgrunder. Missar man inte annars mojligheten att lata de skonlitterira
verken bli till ett slags motesplats, en utgdngspunkt f6r samtal och diskus-
sion om allmidnmainskliga frigor bortom och 6ver etniska, nationella och
kulturella grinser? Jo, vi tror det. Eller som forfattaren J M Coetzee ut-
tryckt det: litteraturen ska vara platsen for en konstant strid — en strid om
tolkningar, betydelser och virden.

[ den striden bor alla elever kunna delta. Och for att det ska kunna ske
maste striden paborjas under utbildningen av elevernas lirare, de som ska
vara de mera erfarna i kampen.
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