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Inger Lindberg & Kenneth Hyltenstam

Flersprakiga elevers sprakutbildning

I denna artikel diskuterar vi situationen for flersprakiga elever i den svens-
ka skolan med fokus pa undervisningen i svenska som andrasprak i grund-
skolan. I en tillbakablick analyserar vi utvecklingen fér iamnet svenska som
andrasprak och de stora brister i implementeringen av amnet som bidragit
till dess 1aga status och svérigheter att na legitimitet. I detta sammanhang
laggs sirskild vikt vid ideologiernas makt, bristperspektiv gentemot elever
med utlindsk bakgrund och olika tolkningar av begreppet likvirdig ut-
bildning. Mot bakgrund av modeller for sprakutbildning for elever med
majoritetsspraket som andrasprék i andra kontexter presenteras slutligen
tinkbara utgdngspunkter for en reformerad och mer differentierad sprak-
utbildning for flersprikiga elever som i hogre grad an tidigare inriktas mot
denna elevgrupps hogst varierande behov av savil mer allminna som mer
specifikt skolrelaterade sprakfirdigheter.

Skolan och flersprakigheten

Att doma av officiella rapporter frin Myndigheten for skolutveckling
(2004), Skolverket (2005, 2011) och Skolinspektionen (2010) samt ett
viaxande antal avhandlingsstudier (Economou 2007; Granstedt 2010; Gru-
ber 2007; Haglund 2005; Lahdenperi 1997; Otterup 2005; Parszyk 1999)
ir den svenska skolan dalig p3 att tillvarata och virdera flerspriakighet och
flerspréakiga elevers kunskaper och erfarenheter. I stillet férknippas fler-
sprakigheten ofta med problem och brister. I en kvalitetsgranskning med
inriktning mot forskolors och skolors insatser for sprak- och kunskapsut-
veckling f6r barn och elever med annat modersmél dn svenska (Skolin-
spektionen 2010) konstaterar man exempelvis att personalen i manga fall
saknar kunskap om barnens bakgrund och att man i liten utstrickning i
verksamheten i forskolan och undervisningen i skolan knyter an till bar-
nens erfarenhetsvirld. Dessutom priglas arbetet i manga forskolor i férhal-
lande till flersprakiga barn av installningen att det ar trygghet som maéste
prioriteras, vilket leder till att férskolans uppdrag att stimulera och utmana
de flersprikiga barnen i deras lirande inte alltid far tillrickligt utrymme.
Att man i forskolan och under skolans tidiga ar inte ligger ett tydligt
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fokus p4 att stimulera de flersprakiga barnens spriak- och kunskapsutveck-
ling kan fa mycket negativa konsekvenser for elevernas lirande pa langre
sikt, dd utvecklingen av skolrelaterade sprikfirdigheter ir en langsiktig
process som tar ménga ar i ansprdk (Cummins 2001; Thomas & Collier
2002). Problemet kan mycket vil ligga i att lirarna inte har tillricklig kun-
skap om hur man kan arbeta sprakutvecklande med eleverna och pé ett
pedagogiskt sitt ta vara pa och bekrifta deras skiftande erfarenheter, frigor
som ges mycket litet utrymme i de flesta lararutbildningar idag (Carlson
2009). Konsekvenserna av denna brist pa tidiga insatser talar sitt tydliga
sprak i skolstatistiken dir elever med utlindsk bakgrund! konsekvent ar
overrepresenterade bland elever som har 13ga betyg och inte nir malen
(Skolverket 2005, 2011).

Men denna situation ir pd intet sitt ny. Redan pa 1980-talet hordes
kritiska roster frin manga larare och forskare mot vad man menade skolans
bristfilliga bemétande av elever med andra modersmal an svenska (Ting-
bjorn 2004). Man ifrdgasatte inte minst den stodundervisning i svenska
som andrasprak som bedrivits sedan slutet av 1960-talet och som i manga
avseenden visat sig bristfillig och betraktades som en hogst perifer, kort-
siktig och lagprioriterad verksamhet i manga skolor om den &ver huvud
taget erbjods.

Enligt andraspriksforskarna Mohan, Leung och Davison (2004) prigla-
des bemdotande av minoritetselever i manga lander vid denna tid och dven
framgent av okunniga och naiva forestillningar om dessa elevers behov
vilka kan sammanfattas i féljande punkter:

e Language minorities will acquire an education and a second lan-
guage easily and quickly simply by exposure.

e All that language minorities need is a basic course in the second
language.

¢ The education of language minorities can safely be isolated from
the mainstream of education.

e Educational changes for the benefit of the language minority
students will happen automatically or by the efforts of second
language teachers or bilingual teachers acting without curricu-
lar change, institutional support or professional development.
(Mohan, Leung & Davison 2004)

[ Sverige hade dven modersmalsundervisningen, som genom den s kallade
hemspriksreformen inférdes 1977 i svenska skolor, trots goda intentioner

1. Enligt SCB:s och Skolverkets definition omfattar denna beteckning elever f6dda
utomlands, samt elever fédda i Sverige med bida férildrarna fédda utomlands.
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visat sig ha stora implementeringsproblem och bedrevs i stor utstrickning
"pé undantag” (Hyltenstam & Tuomela 1996). Generellt var kunskapen
om elever med utlindsk bakgrund med andra modersmaél in svenska och
deras utbildningsbehov skrimmande 13g i skolorna vid denna tid och for-
behéllen en liten grupp utbildade lirare i svenska som andrasprdk och
modersmal. I 6vrigt praglades forhéllningssattet i skolorna gentemot denna
elevgrupp av ett bristtinkande som starkt piverkade undervisningen i
bade modersmal och svenska som andrasprik.

Svenska som andrasprak som eget amne

[ en strivan att bryta den ensprakiga och monokulturella hegemoni som
sd starkt missgynnat manga flersprikiga elever i den svenska skolan under
manga ar infordes 1995 svenska som andrasprik som eget imne med
egen kursplan, i alla avseenden likstillt med det traditionella svenskimnet
(Skolverket 2011/12a, b), vilket resulterade i en hog grad av parallellitet
mellan dmnena. Foresprakare for denna 16sning menade att man hirige-
nom gav erkinnande 4t den sprikliga och kulturella méingfalden, vilket
skulle leda till en h6jd status och professionalisering av imnet svenska som
andrasprik som inte langre skulle betraktas som en kortsiktig stodatgird.

Inférandet av det nya svenskamnet visade sig dock inte erbjuda den
idealiska 16sning pa frigan om minoritetssprikelevernas ritt till likvirdig
utbildning som manga hade hoppats pa. Ganska snart stod det klart att
de missforhéllanden som rapporterats under de &r som dmnet haft status
som stddimne bestod dven efter reformens genomférande. Enligt den kart-
liggning som Myndigheten for skolutveckling (2004) senare genomforde
fanns manga tinkbara orsaker till imnets svaga stillning p& skolorna som
till exempel

e bristande kompetens hos skolledare och lirare

* skolans monokulturella och ensprakiga norm

® synen pé flersprikighet som brist snarare 4n resurs

e fortsatt stodtinkande

e dilig implementering av intentionerna i styrdokumenten
e otydliga styrdokument

® svagt implementeringsstod for lirarna

e godtyckliga beslut om vilka som ska lidsa amnet

* brist pa tillforlitliga och valida diagnosinstrument.

[ kartliggningen, som baserades pé ett mycket begrinsat underlag fran tre
skolor, menade man att zmnet svenska som andrasprik var segregerande
och skulle tas bort for att ersittas av ett nytt, vidgat, svenskimne for alla
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i skolan. Exempel pé frigor som inte berordes i kartliggningen och som
givetvis méaste beaktas i en mer grundliggande och serios analys som un-
derlag for framtida beslut och reformer ir:

¢ Hur tolkas och implementeras kursplaner i svenska som andra-
sprak p4 det lokala planet?

e Hur péverkas attityder och virderingar i skolan av makt- och domi-
nansférhallanden och rddande ideologier i majoritetssamhaillet?

¢ Hur ser man pé flersprikighet och méngfald i svenska skolor?

¢ Hur paverkar ridande attityder elevernas uppfattning om imnet
svenska som andraspridk och benigenhet att vilja lisa amnet?

e Vilka mojligheter har man att inom overskadlig framtid i ett
nytt vidgat svenskidmne tillvarata de flersprikiga elevernas hogst
skiftande behov av sprikundervisning mot bakgrund av svensk-
ldrarnas kompetens i svenska som andrasprak?

® Hur organiseras andraspraksutbildning i lainder dir minoritets-
sprakselever nér goda resultat?

Mot bakgrund av de missférhéllanden som papekades i kartliggningen
och som iven dessférinnan och fortlépande rapporterats i en rad andra
sammanhang ir detta exempel pd aspekter som fortjinar en sirskild be-
lysning och som kan bidra med viktiga forklaringsgrunder till amnets
etableringsproblem, bristande legitimitet och liga status liksom till de
flersprikiga elevernas i minga avseenden otillfredsstillande skolsituation
mer generellt.

Ideologiernas makt

[ en rapportserie dir skolsituationen for elever med utlindsk bakgrund i
olika OECD-lander belyses (Taguma, Kim, Brink & Telteman 2010) pépe-
kar man att intentioner och verklighet i detta ssmmanhang inte alltid gar
hand i hand. Aven om Sverige till skillnad fran ménga andra linder, inte
minst i Europa, har genomfort flera viktiga utbildningspolitiska reformer
med syftet att stotta, ta vara pd och utveckla den sprakliga mangfalden
i skolan, kan man, bland annat till f6ljd av bristande implementering pa
olika nivier, konstatera stora brister i det svenska systemet, vilket ocksé
papekas i OECD-rapporten:

Sweden has already designed a number of measures on migrant
education, but is facing a number of challenges related to imple-
mentation, especially with a highly decentralised system. (Taguma
m.fl. 2010:7)
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Som Creese och Leung (2003) papekat i férhallande till skolsituationen
for flersprikiga elever i Storbritannien, ir relationen mellan officiell poli-
tik, styrdokument och implementering inte linjir. Utbildningsreformer far
inte alltid avsedd effekt pa ett enkelt sitt, det vill siga "uppifrdn och ner”. I
stillet sker implementeringen av de intentioner som ligger bakom politiska
beslut genom tolkande processer pa olika nivder. Det innebar att det ar
i specifika kontexter och genom lokala tolkningar som de officiella styr-
dokumenten filtreras. Denna process paverkas i sin tur av institutionella,
professionella och individuella erfarenheter, virderingar och forestillning-
ar. Skolpolitikers, skolledares och larares svar pa och representationer av
styrdokumentens intentioner ir ett resultat av savil professionella 6vervi-
ganden som ideologiska stromningar i samhillet, bide pa ett 6vergripande
och pa ett mer lokalt plan. Nir attityder och férhéllningssitt pa det lokala
planet avviker frdn den officiella politiska hallningen och professionalite-
ten hos lirarna inom ett omrade brister ir naturligtvis risken stor att ett
oreflekterat "sunt fornuftstinkande” tar 6verhanden och att intentionerna
bakom reformerna inte férverkligas (jfr Hyltenstam & Milani 2012).

Vad man inte i tillricklig utstrickning tog i beaktande vid inférandet av
det nya dmnet var att skolans férhallningssitt gentemot minoritetselever
inte enbart ir en skolangeligenhet utan maste ses mot bakgrund av sivil
makt- och dominansférhallanden som rddande ideologier, attityder och
virderingar i majoritetssamhillet. Sa lainge man i samhillet i dvrigt inte
betraktar integration som ett resultat av en dmsesidigt berikande pro-
cess av givande och tagande dir méangfalden virderas och bejakas utan
som minoritetsmedlemmarnas ensidiga anpassning till majoritetssamhal-
let, kommer olikhet och avvikelser frin majoriteten att ses som en brist.
Foljaktligen blir skolans roll da att ritta till denna brist och paskynda en
utveckling mot "det normala”.

Nir majoritetssamhallet sitter granser for vad som ryms inom "svensk-
heten” fir det konsekvenser ocksa fér de utbildningssatsningar som riktas
mot minoritetseleverna. I en skola dir det i forsta hand handlar om bli
“riktigt svensk” och inte sticka ut, kan deltagande béde i undervisning i
svenska som andrasprak och modersmal uppfattas som en bekriftelse pa
att man avviker och dr annorlunda och darfor komma i konflikt med en
striavan att fi hora till och bli accepterad. Samhillets och skolans betoning
av en traditionell homogen svenskhet kan alltsé leda till att minoritetselev-
erna viljer att avstd fran att delta i undervisning som kan frimja deras tva-
sprakighet och allminna skolframgang. Om skolan i stillet genomsyrades
av positiva virderingar till kulturell och spriklig mangfald, skulle atgirder
for att fraimja tvasprakig utveckling snarare bli en positiv bekriftelse pa de
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unika méjligheter som tillhorighet i flera kulturer och firdigheter i flera
sprak for med sig.

Arbetet i klassrummet &terspeglar pd manga sitt lararnas syn pa sig
sjilva, eleverna och den uppgift de stir infor. Lirarnas attityder och out-
talade forvintningar spelar darfor en avgorande roll for elevernas moijlig-
heter att lyckas i skolan och forverkliga sina mal. Inga reformer i virlden
rar 6ver virderingar, attityder och férhandsuppfattningar som i lika hog
grad kan bidra till att uppmuntra, stotta och stirka elever som att halla
tillbaka, tysta och marginalisera dem. Det ir dirfor sirskilt viktigt att alla
larare savil som 6vrig personal reflekterar Gver sina manga génger omed-
vetna attityder och virderingar och 6ver hur etnocentricitet och kultu-
rella stereotypier kan paverka synen pa och bemétandet av eleverna. En
positiv syn pd mangfald och en gemensam strivan att ta tillvara och bygga
pa alla elevers varierande erfarenheter dr en forutsittning for framgéng i
undervisning for elever med annan spréklig och kulturell bakgrund dn den
homogent svenska. Det innebir att man ser elevernas skiftande kunskaper,
flersprakighet och varierande sociala och kulturella erfarenheter och vir-
deringar som en resurs och tillgdng som berikar undervisningen.

Den ensprakiga normen

Det bristtinkande som enligt ménga svenska studier karakteriserat synen
pa elever med annan spriklig och kulturell bakgrund in den homogent
svenska (se t.ex. Economou 2007; Granstedt 2010; Gruber 2007; Haglund
2005; Lahdenpera 1997; Parszyk 1999), bekriftas i internationell forsk-
ning dir den ojimlika och ménga ginger diskriminerande behandlingen
av minoritetselever i skolsystem virlden 6ver ar vil dokumenterad (Cum-
mins 2001; Harklau 1994; Pacheco 2010; Valencia 1997; Vollmer 2000).
Utifrdn ett sddant bristperspektiv framstills minoritetseleverna, trots sina
rotter i och rika erfarenheter av andra sprik och kulturer, som problem-
elever med begrinsad kapacitet och 1dg motivation eftersom de saknar det
symboliska kapital som majoritetskulturen virderar.

Sadana uppfattningar och forhéllningssitt i forhallande till spraklig och
kulturell méngfald bor ses mot bakgrund av ideologier om den sprékliga
homogenitetens 6verligsenhet. I det sociopolitiska klimat som sedan linge
dominerat stora delar av vistvirlden har nationella sprak, ensprikighet
och monokulturalitet idealiserats medan spraklig méngfald utmalats som
hot mot utveckling, integration och social kontinuitet och koherens (jfr
May 2001; Milani 2007; Pavlenko 2002). Det handlar hir om attityder
och virderingar som ofta ir omedvetna for individerna sjilva och sillan
ifrdgasitts dd de betraktas som sjalvklara (Hyltenstam & Milani 2012).
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Internationell forskning visar ocksd att det finns en stark strivan mot
“normalisering” eller “mainstreaming” av minoritetselever som tycks ga
hand i hand med en syn p4 integration som minoritetsmedlemmarnas en-
sidiga anpassning till majoritetssamhillet och negativa attityder gentemot
icke-majoritetssprikstalare (Vollmer 2000). Detta kan leda till en stigma-
tisering av flersprakiga elever i skolsystemet bade pé ett mer 6vergripande
plan och i den vardagliga skolpraktiken. Exempelvis har den kanadensiske
sprakforskaren Stephen Talmy (2008, 2009) i den nordamerikanska kon-
texten vittnat om sidana tendenser utifran en kritisk etnografi som han
genomfort pd en gymnasieskola pd Hawaii med manga elever med engels-
ka som andrasprak. Talmy kunde dir observera hur andra generationens
andrasprikselever sjilva spelade en mycket aktiv roll i en dterkommande
projektion av vad han kallar en mainstream/ESL? hierarki. Detta skedde
genom stindiga uttryck for negativa virderingar av undervisningen i eng-
elska som andrasprak (ESL) som ett sitt att ta avstdnd frén en lagstatus-
identitet som ESL-elever och férneka en samhérighet med mindre sprak-
kunniga nyanlinda elever refererade till som FOB:s, det vill siga "fresh off
the boat” eller "just ilandstigna”, som i den hawaiianska kontexten hanvisar
till det faktum att ménga invandrare anlinder med bat frdn Sydostasien.

Forenklade kategoriseringar

Talmy (ibid.) sitter hir fingret pa ytterligare en viktig forklaring till att
dmnet svenska som andrasprak haft svart att vinna legitimitet i den svenska
skolan, namligen den kategorisering i forsta- och andrasprék som utgor
sjilva grunden for dmnets berittigande. Man kan hivda att en siddan ka-
tegorisering av elever var adekvat och relativt okomplicerad di dmnet
introducerades i mitten av 1990-talet. Med tiden har den dock blivit mer
problematisk. P4 1980- och 1990-talen d& en majoritet av eleverna med
utlandsk bakgrund i den svenska skolan var f6dda utomlands, var behovet
av en sirskild svenskundervisning fér denna elevgrupp i allminhet uppen-
bart i samband med skolstarten oavsett om den dgde rum i sjudrsaldern el-
ler senare. For dessa elever var svenska helt klart ett andrasprik, ett faktum
som sillan ifrdgasattes av varken eleverna sjilva eller av deras forildrar.
Sedan dess har situationen foriandrats radikalt och idag 4r en majoritet
av de flersprikiga eleverna i svenska skolor fédda i Sverige med svenska
som ett av sina sprak sedan tidig barndom. Det innebir ofta att de har ett
fullt utvecklat svenskt informellt sprik vid sidan av ett eller flera andra
sprak, vilket emellertid inte ir ndgon garanti for att de inte kan f3 svérig-

2. ESL = English as a Second Language.
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heter i skolan och senare dven i andra utbildningssammanhang som forut-
sitter behirskning av ett mer formellt standardsprik. Det som ar viktigt att
understryka ir dock att dessa elevers behov av sprakutbildning skiljer sig
visentligt frin nyanlindas, nigot som inte i tillrickligt hog grad beaktats.
Att tillfredsstilla kommunikativt kompetenta elevers hogst varierande
behov av sprikutbildningsinsatser med fokus pa den typ av skolrelaterade
sprakkunskaper som forutsitts for larandet i skolans olika amnen pa olika
stadier ir en betydligt mer grannlaga uppgift in att bedriva grundliggande
sprakundervisning for relativt nyanlianda elever. Mot bakgrund av den stora
brist pa lirare med formell kompetens i svenska som andrasprik som
upprepade ginger dokumenterats under méanga &r ir det rimligt att anta
att stora grupper av lirare haft svart att gi iland med denna uppgift, vilket
fatt forodande konsekvenser for savil elever som for amnet.

Talmys mainstream/ESL-hierarki utgor en hogst relevant forklarings-
grund till varfér ménga elever kan uppfatta det som en krinkning och de-
gradering (Elmeroth 2008; Gruber 2007; Myndigheten for skolutveckling
2004) att tvingas delta i undervisning i svenska som andrasprdk som for-
knippas med lag status och 1ag kvalitet, nyanlianda och icke-svenskkunniga
elever och l4ga forviantningar. Det faktum att ménga vuxna i och utanfor
skolan — inte minst i media — ideligen ger uttryck fér sin férvaning 6ver det
faktum att barn och ungdomar som ir fédda i Sverige kan behéva sirskilt
stod for sin sprakutveckling, forstiarker bilden av ensprakighet och homo-
gen svenskhet som det sjilvklara, efterstrivansvirda och "normala”. Para-
doxalt nog kan den parallellism som utmirker kursplanerna i svenska och
svenska som andrasprak och som har sin grund i en stravan att jamstilla de
bigge skolimnena och ge dem lika virde i sjilva verket ocksa ha bidragit
till att forstirka en mainstream-/andrasprakshierarki. Aven om dmnena
vinder sig till elever med helt olika behov och delvis har olika innehall
kan de nistan identiskt framskrivna kursplanerna ge en bild av tvd amnen
med samma innehall med den enda skillnaden att det ena viander sig till
elever som faller utanfér "mainstream”. I en skola som fortfarande s4 starkt
priglas av en idealisering av den ensprikiga normen framstar foljaktligen
detta amne som det mindre attraktiva av de tvd svenskdmnena.

Man skulle ocks& — med hinvisning till den sociala, demografiska och
politiska férvandling som Sverige genomgatt under senare ar — kunna tala
om en efterslipning som kinnetecknar sdvil attityder och virderingar i
samhillet som utbildningspolitiska satsningar i férhallande till flerspra-
kighet (jfr Stroud 2003). Som ménga forskare papekar later sig spraken
i 2000-talets flersprakiga samhillen inte alltid uppdelas i uniforma, en-
hetliga och autonoma férsta- eller andrasprak (Fraurud & Boyd 2006;
Jorgensen 2008; Sridhar 1996). Ménga barn och ungdomar i Sverige idag
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vixer upp med flera olika sprék som de i vardagen anvinder och forhéller
sig till pa ett mycket varierat och dynamiskt sitt. Dessa sprak later sig inte
alltid fangas i entydiga traditionella klassifikationer som forstasprak res-
pektive andraspridk (Hyltenstam & Lindberg 2004: 15-16) och for ménga
flerspréakiga elever som vuxit upp i Sverige ir grinsen mellan forsta och
andrasprak inte sjilvklar. Det utesluter emellertid inte att de kan behova
sarskilt stod for utvecklingen av ett svenskt formellt standardsprak aven
om deras behov hirvidlag naturligtvis starkt skiljer sig frin behoven hos
relativt nyanlinda elever. Skolans behov av att identifiera och faststilla
elevers forsta- och andrasprék i en ambition att frimja deras sprakutveck-
ling pa bista sitt kan alltsd komma i konflikt med elevernas uppfattning
om sin egen sprakliga identitet och tillhérighet.

Samma eller likvardig utbildning?

De problem som identifierats i samband med inférandet av imnet svenska
som andrasprék i svenska skolor visar att erkinnande av den sprikliga och
kulturella méngfalden inte kan uppnés enbart genom kursplaner och andra
styrdokument. Hur man utan att markera de flersprakiga eleverna som
avvikande och ytterligare bidra till deras exkludering ska kunna erbjuda
dessa elever en likvirdig och sprikutvecklande undervisning pa deras egna
villkor 4r pd ménga sitt en 6desfrdga inte bara for skolan utan ocksa for
den demokratiska samhillsutvecklingen. Att erbjuda alla elever samma
svenskundervisning vore enligt vissa roster i debatten kring dmnet (jfr
Myndigheten for skolutveckling 2004; Fridlund 2011) den sjalvklara 16s-
ningen. I sjalva verket ir sdidana forslag inte bara naiva och historielosa utan
ocksd djupt ojimlika (Lewis 2001), inte minst med tanke pa de brister i
bemétandet av flersprakiga elever som avsldjats i olika studier. I stillet for
att neutralisera méngfalden och forringa betydelsen av sprakliga skillnader
maste skolan finna nya, flexibla och berikande sitt att representera och ta
tillvara den sprikliga mangfalden genom vilka elevernas olika sprak tillats
samverka, interagera och utvecklas (jfr Lindberg 2007, 2010, 2011).
Mara Westling Allodi (2007) papekar i en analys av hur samhillet ge-
nom sina utbildningssystem behandlar skillnader fér att nd framging och
minimera diskriminering, att utbildningssystemens forméga att anpassa
utbildningen till varierande villkor och forutsattningar utgor en kirnfraga
i striavan efter allas ritt till utbildning. Hon hinvisar hir till tva olika sitt
att tolka likvirdighet som ofta forvixlas i utbildningspolitiska samman-
hang. Det kan f negativa konsekvenser, till exempel di man ser avsaknad
av anpassning som bevis pé likvardighet. Westling Allodi (2007) skiljer
hir mellan & ena sidan "likvardighet som samma undervisning”, vilket kan
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ses som en strivan uppifrdn att med utgingspunkt i sociala behov och
rationella motiv paverka, forma och organisera ett homogent samhille,
och & den andra "likvirdighet som samma mdjligheter”, vilket snarare kan
ses som ett underifranperspektiv som ger individer och grupper ritt att
behandlas olika i syfte att uppna likvirdighet. Enligt Westling Allodi upp-
nds inte inkludering for likvardighet automatiskt genom att alla elever
deltar i samma undervisning oberoende av deras behov och forutsitt-
ningar, eftersom detta forutsitter pedagogiska praktiker som utgér ifran
att alla manniskor ir unika och att man uppskattar méngfalden. Lirarnas
attityder till eleverna, deras formdga att arbeta med sociala relationer och
anpassa undervisningen till elevernas olikheter spelar en nyckelroll i detta
sammanhang.

Mainstreaming vs. differentiering

Som McKey och Warshauer Freedman (1990) papekat, dterspeglar olika
utbildningsinsatser gentemot minoritetssprakselever ocksa olika antagan-
den om sprakutveckling och likvardighet i utbildning. I ett internationellt
perspektiv kan i huvudsak tvi kontrasterande modeller urskiljas, nimligen
mainstreaming och differentiering genom separata program. I Storbritan-
nien 6vergavs redan i slutet av 1990-talet sirskild undervisning i engelska
som andrasprik i en strivan att uppné en likvirdig, "icke-diskriminerande”
utbildning. Det innebar att undervisningen i engelska som andrasprak blev
alla lirares ansvar och inte lingre bedrevs av lirare med specialkompetens
i engelska som andrasprdk. Minoritetssprakseleverna antogs hirmed lira
sig engelska genom att delta i amnesundervisningen utan nigra sirskilda
sprakundervisningsinsatser. Som en konsekvens av det nya systemet finns
inte lingre ndgon sirskild lararutbildning eller krav pa sirskilda kvalifika-
tioner for att undervisa elever med andra modersmaél 4dn engelska. Likasd
har statligt finansierade insatser inom hogre utbildning fér kompetensut-
veckling i engelska som andrasprak lyst med sin frdnvaro sedan bérjan av
1990-talet (Leung 2005), vilket lett till att andelen lirare med specialkom-
petens i amnet har sjunkit till tre procent i vissa omraden.

Aven om en icke-diskriminerande agenda utan tvivel 4r av avgorande
betydelse for att uppna social integration och likvirdig tillgdng till utbild-
ning i mangkulturella och flersprikiga samhillen, ricker det inte for att
undanrdja minoritetselevernas sprakliga hinder for skolframgang, vilket
bekriftas i internationella studier och rapporter. Mainstreammodellens
underliggande antagande om att utvecklingen av ett skolrelaterat andra-
sprak skulle ske helt implicit och automatiskt bara genom att eleverna
kommunicerar och deltar i klassrumsinteraktionen utan sirskilt spraklig
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vigledning saknar alltsa stod i forskningen. Storskaliga studier och kart-
laggningar (Thomas & Collier 2002; Mohan m.fl. 2004; Stanat & Christen-
sen 2006) har visat att det inte finns ndgra snabba, enkla sitt att eliminera
sprakliga skillnader och tillfredsstilla minoritetselevers sprakliga behov.
Franvaron av systematiskt sprakligt stod utgor alltsd utan tvivel ett hinder
for dessa elevers skolframgéng.

I de jamférande studier dar utbildningsresultat och skolsituationen
for elever med utlindsk bakgrund analyserats i ett antal OECD-linder,
daribland Sverige (Christensen & Stanat 2007), har man funnit ett antal
faktorer som avgorande for framgangrik utbildning for denna elevgrupp.
Hir betonas bland annat vikten av 1dngsiktighet och kontinuitet liksom
systematiskt och strukturerat sprakligt stod i enlighet med kursplaner
baserade pd centralt utvecklade styrdokument, det vill sidga riktad och
specialiserad andraspriksundervisning. Den kan genomforas som en del
av eller delvis atskild frén 6vrig undervisning viss tid per dag eller vecka
utifrin de enskilda elevernas behov och forutsittningar men bor erbjudas
med en schemalidggning som mojliggor full delaktighet i vrig undervis-
ning. Exempel péd denna typ av andraspraksprogram finns i Kanada och
Australien, det vill siga linder som enligt internationella jaimforelser i
exempelvis PISA-studierna ir bland dem som uppvisar bist resultat for
elever med andra modersmal an majoritetsspraket. Har spelar ocks3, till
skillnad fran i Storbritanniens mainstreamprogram, ESL-lararna en central
roll, vilket till exempel framgir av den ESL-handbok som man i staten
Victoria i Australien tagit fram, dir ESL-lararens ansvar sammanfattas pa
foljande sitt:

The ESL teacher

® Provides information which helps teachers to plan and imple-
ment school programs with multicultural perspectives, and de-
velop cross-cultural understandings with their students

® Provides resource information for teachers in the areas of second
language acquisition, ESL teaching methodology, classroom or-
ganisation, and selection of suitable texts and resources for ESL
learners

e Keeps abreast of the latest information in the ESL field, e.g.
through professional learning opportunities and shares this with
staff as appropriate

e Provides specialist ESL teaching that increases students’ capacity
to participate successfully in mainstream classroom activities and
to achieve the goals of the mainstream curriculum
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e Assists teachers to plan and implement a program inclusive of
ESL needs

® Assists the classroom teacher in assessing ESL students’ compe-
tence in English, formulating practical goals and objectives for
ESL learners and planning a program that caters for the needs of
all ESL learners

® Organises cultural background information sessions for staff.

(ESL Handbook 2007: 14, State Government of Victoria, Depart-

ment of Education)

Hir ir det sjilvklart den professionella andraspraksliraren som bir det
yttersta ansvaret for att utveckla de flersprakiga elevernas forutsittningar
att mota de sprakliga kraven i olika amnen genom en professionell, behovs-
styrd och dmnesintegrerad sprakundervisning. I detta arbete spelar ocksé
modersmalsundervisningen i den mén den erbjuds en viktig roll bide som
verktyg for kunskapsutveckling och som lank och brygga mellan skolan
och elevernas 6vriga erfarenhetsvirldar.

Flersprdkiga elevers skolframgang -
en angeldgenhet for alla ldrare

Samtidigt betonar dven foresprakare for differentiering och separata pro-
gram vikten av att alla lirare engageras i arbetet med att utveckla en
langsiktig och systematisk sprak- och kulturmedveten undervisning i alla
amnen. Det forutsitter naturligtvis omfattande kompetensutvecklings-
insatser for de verksamma lidrarna och en betydande satsning pa dessa fra-
gor i lararutbildningarna som i Sverige, trots de senaste tjugo, trettio &rens
minst sagt dramatiska demografiska utveckling, fortfarande utexaminerar
lirare som om ingenting hade hint med mycket begriansad beredskap infor
skolans sprakliga och kulturella méngfald. Synen p& dmneslirares profes-
sionalitet maste alltsd vidgas till att omfatta dven sprakliga dimensioner
pa lirande och pa de amnen de undervisar i for att rimma med de krav
som stills pd lirare i den mangsprakiga skolan. I den ESL-handbok som
refererades ovan ser man p4 féljande sitt pa dmneslidrarnas ansvar i for-
héllande till ESL-eleverna:

The classroom teacher

¢ Considers the language learning needs of all students when plan-
ning activities across all areas of the curriculum

¢ Supports ESL students in learning through the use of English,
while they are learning English
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e Uses assessment strategies that allow all students to express the
understandings they have gained across the curriculum

e Keeps assessment records that indicate the growth of understand-
ings and skills in both English and ESL

e Informs parents of student progress in ESL as well as in the learn-
ing areas other than English

® Provides opportunities for all students to share the diversity of
their experiences

e Develops classroom activities that relate to and build upon the
experiences that students bring to the learning situation

® Ensures that multicultural perspectives are incorporated in all
aspects of the classroom social and learning environments

e Attends relevant ESL professional learning opportunities.

(ESL Handbook, 2007: 14, State Government of Victoria, Depart-

ment of Education)

Ett resurstinkande i forhéllande till den sprakliga och kulturella méngfal-
den i den svenska skolan méste alltsd med nédvindighet ocksd omfattas
av hela skolans personal for att gora skillnad. Det dr uppenbart att den
komplexa mangfald i férhallande till bade sprik, etnicitet, kon och klass
som elever i dagens skola uppvisar, férutsitter en helt annan beredskap ian
tidigare hos alla lirare. Det giller alltsa inte bara spriklirare. Med tanke p4
att det inte dr i spraklararnas utan i andra lirares klassrum som eleverna till-
bringar den storsta delen av sin skoldag och att det dr dér skolframgangen
avgors, kan fragor kring flersprakiga elevers sprak- och kunskapsutveckling
inte betraktas som "ett sirintresse” eller en angeligenhet endast for lirare
i svenska som andrasprik och modersmal. Sprik- och kunskapsutveckling
utgor delar av en och samma process, vilket betyder att alla larare spelar
en avgorande roll f6r den sprakutveckling som krivs for lirandet i skolans
olika amnen. I den tidigare refererade OECD-studien om invandrade elev-
ers skolsituation i Sverige (Taguma m.fl. 2010: 8) slér man ocksé fast att
utbildning av alla lirare och skolledare for spraklig och kulturell méngfald
ir av hogsta prioritet for den svenska skolan.

Training all teachers — not only language teachers — and school leaders
for diversity and for a whole-school approach is the top priority.

I detta avseende aterstdr det mycket att gora i den svenska skolan dir
péfallande f3 utbildningsinsatser i form av kompetensutveckling kring fler-
sprakiga elevers sprak- och kunskapsutveckling och allmanna skolsituation
genomforts och dir lararutbildningen i minga avseenden som tidigare
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papekats fortfarande priglas av en monokulturell och ensprakig syn pé
skolan.

Varierande behov

De elever som enligt Skolverkets definition karakteriseras som "elever med
utlindsk bakgrund” ir en p4 alla sitt heterogen grupp som for narvarande
utgor cirka 20 procent av alla elever i den svenska skolan. Hir &terfinns
alltsé elever med hogst olika forutsittningar och behov som sinsemellan
uppvisar fler skillnader in likheter; de har en varierande spraklig, kulturell
och social bakgrund, ir i skiftande &ldrar och har tillbringat olika ling tid
i Sverige — ménga ir fodda i landet medan andra nyligen anlint. De lever
dessutom i integrerade sdvil som segregerade bostadsomraden och har
precis som alla andra elever skiftande personligheter, intressen, drommar
och talanger. Manga har ocksa svira upplevelser i sasmband med krig och
uppbrott bakom sig. Trots denna stora variation har dessa elever dock en
viktig gemensam nimnare som gor att deras skolsituation skiljer sig fran
andra elevers, nimligen att de i hemmet och i sin nirmiljé vuxit upp med
andra sprak in svenska. Men dven i detta ssmmanhang ir skillnaderna mel-
lan olika elever stora. Manga elever kommer fran miljoer dir flera sprak
och kanske dven svenska anvints sida vid sida dnda sedan de var mycket
smé& medan andra kommer fran sprakligt mer homogena miljoer, vilket
kan innebira att de har haft en ganska sporadisk kontakt med svenska
fore skolstarten. Vissa elever talar ett sprak med ena foraldern, ett annat
med den andra och kanske svenska med syskonen, medan andra talar ett
och samma sprak hemma och svenska med vissa eller alla kompisar och
i skolan. Flersprakigheten tar sig alltsd manga uttryck, vilket bland annat
innebar att flersprakiga elever beharskar sina sprik i varierande utstrack-
ning, forhaller sig till dem pé skiftande sitt och anvinder dem i olika
sammanhang (Hékansson 2003). Det betyder ocksa att elevernas forut-
sittningar att kommunicera och lira pd svenska, precis som deras behov
av sdrskilda sprakliga insatser i skolan, dr hogst varierande. Detta stiller
mycket hoga krav pa skolornas forméga att kartligga och diagnostisera
elevernas sprikfirdigheter ur en rad olika aspekter liksom pa deras bered-
skap att erbjuda effektiva och sprikutvecklande insatser i enlighet med de
enskilda elevernas hogst varierande behov. Kartlaggningar av flersprakiga
elevers sprakfirdigheter bor naturligtvis dven omfatta modersmalet. Det dr
ocksa viktigt att papeka att omfattningen och inriktningen pa de sprakliga
insatserna dven maste anpassas efter de sprikliga krav som elever pa olika
stadier moter i den 6vriga undervisningen.

I detta avseende ger de nuvarande styrdokumenten mycket begrinsad
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vigledning. Den parallellism mellan svenskimnena som tidigare refere-
rats till kan till och med sigas utgora ett hinder for skolornas beredskap
infor detta viktiga arbete. Har krivs en helt annan typ av kursplaner som
definierar och avgrinsar nivder i andraspriket i forhéillande till typiska
maélgrupper av elever. Dessa nivier méste vara faststillda utifrdn krite-
rier och progressioner, bland annat med tydlig koppling och relevans till
skolrelaterade sprikfiardigheter pa olika stadier. Exempel pd denna typ
av nivdbeskrivningar frin den kanadensiska kontexten terfinns i Alberta
Government (2013).

Utgangspunkter for sprakundervisningsprogram
for flersprakiga elever

Det dr timligen uppenbart mot bakgrund av de foérhallanden vi behand-
lat ovan att djupgdende forindringar behover ske om den svenska skolan
ska férma tillvarata flersprakiga elevers potential och ge dem en likvirdig
och rittvis undervisning. I det foljande presenteras ndgra tankar om i vil-
ken riktning sddana férindringar skulle kunna genomforas. Dessa tankar
utarbetades ursprungligen under vintern 2011/12 infér ett mote med
politiker och tjinstemin vid Utbildningsdepartementet om flersprakiga
elevers skolsituation.? De har darefter vidareutvecklats under cirka ett
ars tid genom organiserade kontakter med grupper av lirarutbildare, fors-
kare, utbildningsadministratorer och politiker. Grundtanken som forslaget
bygger pé ir att behoven av sprikutbildning for nyanlinda elever skiljer
sig starkt frdn de behov som finns hos elever som ar fodda i Sverige eller
som anlidnt hit mycket tidigt i livet. Den senare gruppens svérigheter i
svensk skola och specifika behov av sprakutbildning har uppmirksammats
alltmer under det senaste decenniet i takt med att heterogeniteten inom
gruppen elever med annat modersmaél an svenska blivit alltmer uppenbar.
Medan det torde te sig helt naturligt for elever som nyligen kommit till
landet att de behéver undervisning i svenska som andrasprak, ir det som
vi visat ovan férenat med ménga komplikationer, bland annat i relation
till vad som kan kallas legitimitet eller trovirdighet, att erbjuda elever
som ir fodda i landet undervisning i ett sddant imne. Dessa senare elever
har i allminhet redan utvecklat en svenska som fungerar utan problem i
de flesta interaktiva ssmmanhang, men har i ménga fall indd behov av en
fortsatt riktad spraksatsning.

3. Métet var initierat av Inga-Lena Rydén, Nationellt centrum for svenska som
andrasprak.
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Utbildningsarrangemang for nyanlédnda elever

For elever som anlint till Sverige nira skolstarten eller under skoltiden ser
vi féljande arrangemang som andamaélsenliga:

1. Under den allra forsta tiden bor forberedelseklass eller motsvarande
med successiv inslussning i ordinarie undervisning utgdra normen. Vi
forestiller oss att det maste finnas en bortre tidsgrins for deltagande
och foreslar att en elev kan tillhora en férberedelseklass under hogst
ett ar. Under tiden i forberedelseklass ges eleven intensiv undervisning
i dmnet svenska som andrasprdk, som bor vara organiserat i vil avgrin-
sade och tydligt beskrivna niver, och eleven férvintas d& utifrin sina
individuella forutsittningar klara en eller flera av dessa nivier. For att
undvika att en kunskapslucka skapas gentemot ensprakiga elever ir
det viktigt att dimnesundervisning ges med alla medel som stér till buds,
varav studiehandledning och undervisning pd modersmdlet under denna
forsta tid bor vara den starkaste komponenten. Men sirskilt anpassad
dmnesundervisning pa svenska bor ocksé ingd och successivt dka. Ett
erbjudande om kontinuerlig modersmalsundervisning under tiden i
forberedelseklass ar ocksa viktigt utifrén perspektivet att modersmalet
behover utvecklas for att dven fortsatt utgora ett effektivt instrument
for kunskapsinhimtande, dtminstone fram till dess att behirskningen
av svenska riacker till for att kunskap ska kunna tillagnas pa ett effektivt
sitt via det spraket.

2. Efter tiden i forberedelseklass, det vill siga nir eleverna helt gitt 6ver
till ordinarie ovrig undervisning far de fortsatt undervisning i dmnet
svenska som andrasprdk. Som antyddes i punkten ovan ska dmnet
svenska som andraspridk d& vara organiserat i ett antal vil avgriansade
och dldersrelaterade nivaer (forslagsvis fem — eller fler/firre) med den
slutliga mélsittningen att mojliggora lirande och social interaktion pa
svenska utan avgorande sprakliga hinder. De bor allts i detta skede inte
bara ha uppnatt formaga att klara av vardagliga sociala situationer; de
ska helt enkelt behirska svenska enligt de kriterier som faststillts for
den oversta nivan. Det dr klart att olika individer nar en sddan niva i
olika takt, men det ir helt orealistiskt att forestilla sig att ens ndgon
kan uppné den under aret i forberedelseklass, iven om undervisningen i
svenska som andrasprik dir ska vara intensiv. En organisering av amnet
i vil avgransade nivder kriver att adekvata instrument utvecklas for
professionell bedémning av relevanta sprakfirdigheter. Amnet svenska
som andrasprik bor i normalfallet vara dessa elevers svenskimne tills
den 6versta nivdn uppndtts, men man kan tinka sig att de i individu-
ella fall kan folja bade detta amne och dmnet svenska. En stark mo-
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dersmélskomponent med sprikutveckling och studiehandledning p4
modersmaélet bor ocksé ingd.

3. Nir eleverna uppndtt den hogsta och avslutande nivan i imnet svenska
som andrasprak, ska de delta i dmnet svenska. Hir ar det viktigt att pa-
peka att detta imne i forhallande till hur det ser ut idag méste revideras
och anpassas till att en sd stor andel elever i svenska klasser har fler-
sprakig bakgrund. Eftersom det dock i4r s att manga elever fortfarande
pa denna nivad kan behoéva ytterligare riktade spriksatsningar for att
klara skolarbetet vil, ska det hir finnas ett erbjudande om deltagande
i en verksamhet som skulle kunna kallas svenska fir studieframgdng,
sprikstudio, sprikhandledning, sprikgym — namnfrigan dterstér att 16sa.
Vi har sjilva laborerat med etiketten sprdkgym huvudsakligen for att
pedagogisera nigra av de karakteristiska drag som vi menar en sidan
sprakstodjande verksamhet maste uppfylla. Hur som helst ar det vik-
tigt att beteckningen kan paverka potentiella elever positivt och vara
attraherande. Aven hir bor en stark modersmalskomponent ingé, even-
tuellt direkt kopplad till verksamheten.

Utbildningsarrangemang for flersprdkiga elever
som dr fodda i Sverige eller har anldnt tidigt i livet

Flersprakiga elever som dr fodda i Sverige eller har anlint tidigt i livet
bor fa sin svenskundervisning i (det reformerade) dmnet svenska. De ska
alltsd inte ha undervisning i svenska som andrasprik, annat in méijligtvis
i individuella undantagsfall, dir man trots att man bott i Sverige under
hela forskoletiden inte alls varit i kommunikativ kontakt med svenska
spraket. Det kan i sidana individuella fall vara friga om att man behéver
delta i dmnet svenska som andrasprik pi nigon av de hogre nivierna.
Detta méaste bedémas fran fall till fall med hjilp av framtagna diagnostiska
instrument. Utéver den ordinarie svenskundervisningen bor denna grupp
erbjudas det ovan nimnda sprakprogrammet svenska for studieframgdng,
sprakstudio, sprdakhandledning etcetera. Det ar av storsta vikt att ett sddant
erbjudande kommer till stdnd redan frén skolstart vid en férindring av den
rédande situationen eftersom dessa elever vid en reformerad utbildning
i svenska som andrasprdk som enbart vinder sig till elever med relativt
kort tid i Sverige inte lingre kommer att vara aktuella for undervisning
i smnet svenska som andrasprik. Aven denna elevgrupp ska erbjudas en
stark modersmélskomponent.

Nir det giller verksamheten i svenska for studieframgdng etcetera f6-
restiller vi oss hir ett kvalificerat, varierat sprikutvecklande program lett
av hogt kvalificerade och specialutbildade lirare i dmnena svenska som
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andrasprdk och svenska samt vilutbildade modersmdlsléirare. Hir ska man
dven ha tillgéng till kvalificerade dmneslarare i en referensgrupp. Verksam-
heten ska vara ett erbjudande som eleverna frivilligt viljer, vilket torde vara
en forutsittning for att skapa legitimitet och motivation. Den behéver
inte, och ska kanske inte, enbart vinda sig till flersprakiga elever. For att
undvika att den stimplas som segregerande ir det en fordel om alla elever
far del av erbjudandet. Det ar viktigt att verksamheten ir nira kopplad
till skolarbetet i 6vrigt, och det ska ocksd kunna demonstreras att den
faktiskt har effekter pd elevernas skolframgéing. Vad vi vill peka pad med
att anvinda termen "sprakgym” ar for det forsta att aktiviteterna dir ska
vara individanpassade, s att varje elevs specifika behov beaktas. De som
ansvarar for denna verksamhet ska vara kvalificerade att med hjilp av
centralt utvecklade bedémningsinstrument kunna avgora vilka sprakliga
dimensioner som behéver utvecklas hos enskilda elever, eller annorlunda
uttryckt, de ska kunna bedéma varje elevs starka och svaga sidor i spraket.
Vidare ska verksamheten kunna erbjuda eller "sitta in” ett helt spektrum
av olika program som ir specifikt avpassade for den enskildes behov. Man
kan likna dessa vid stationerna i ett gym. Dessa program bor ofta vara
datorbaserade och ska i nigon utstrickning kunna genomféras pa distans.
Bland de typer av aktiviteter som programmen kan omfatta ir foljande:

e Utveckling av repertoarer av relevanta muntliga och skriftliga
genrer kopplade till olika skolimnen.

e Utveckling av vissa specifika skriftsprakdrag, till exempel gram-
matiska metaforer eller andra skriftsprékliga uttryckssatt/ordfor-
rdd, bdde dmnesspecifikt och amnesdvergripande.

e Systematisk utveckling av ordforradets bredd och djup.

e Utveckling av metaforik/bildsprak, idiomatik, kollokationer et-
cetera i mer formella register. Utveckling av lasfardighet och las-
forstdelse med fokus pa amnestexter.

e Utveckling av horforstielse for olika innehall i skilda situation-
er, till exempel trina specifikt pa forstielse av svenska i bullriga
miljoer (trana pa simultankapacitet).

e Utveckling av studieteknik, lirstrategier, anteckningsteknik (si-
multant lyssnande och bearbetning av information).

e Trining av tal infor publik, retorik och argumentation.

e Litteracitetsaktiviteter p& modersmalet.

Kvalitetskrav

For att systemet med ett nytt &mne svenska som andrasprik och en ny
kompletterande sprdakhandledning ska fungera maste det uppfylla hoga
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krav pé legitimitet och professionalitet. Systemets legitimitet bygger pa att
det innehéller evidensbaserade bedémningsinstrument som kan hantera
manga dimensioner av sprakfirdighet. Att dessa instrument ir evidens-
baserade innebir att beddmningarna blir korrekta och har férutsignings-
virde i forhallande till det sprak som krivs for lirande i skolans dmnen.
Sjalva undervisningen maéste successivt vara alltmer kopplad till formellt
sprakbruk i skolans amnesundervisning. Detta giller bdde hogre nivder i
svenska som andrasprik och i den kompletterande sprikhandledningen.

Vidare maste skolor ha tillgdng till informationsunderlag f6r dialoger
med foraldrar, elever och 6vrig skolpersonal. Det dr de professionella och
specialutbildade lirarna som ska genomfora dessa samtal, men de behéver
stéd for att hantera den argumentation som de kontinuerligt maste fora.
Systemet méste ocksd uppfylla hogt stillda krav pa professionalitet, vilket
dels innebir att kunskapen om flersprakighet och lirande behover oka
hos skolledare och alla lirare i skolan, dels att det uteslutande méste vara
ldrare med specialkompetens i svenska som andrasprak som undervisar i
iamnet svenska som andrasprdk och som ingér i och leder den komplet-
terande sprakverksamheten. Detta kriver utveckling av lararutbildningar
pa alla nivier och speciellt av lirarutbildningen i svenska som andrasprak.
Den maéste bittre an nu forbereda larare i svenska som andrasprak for att
kunna undervisa elever pé alla stadier i samtliga tre spér i utbildningen
(forberedelseverksamhet, svenska som andrasprék upp till avancerad niva,
"sprakhandledning”). Dessutom maéste all ldrarutbildning férandras sa att
den blir bittre anpassad till den sprakliga och kulturella mangfalden i
dagens skola.

Krav pd kvalitet innebir ocksé flexibilitet. Det maste finnas utrymme
for alternativa organisatoriska ldsningar som speglar den variation och
heterogenitet som priglar behoven hos eleverna. Losningarna méaste ocksé
beakta skolornas olika férutsattningar och elevunderlag. Skolverket har
hir en viktig uppgift i att stodja skolorna med modeller for alternativa
l6sningar till organisation, schemaliggning och timplanering. Nir det gil-
ler betygsfragan ser vi dock inga hinder for att betyg i svenska som andra-
sprak pa den aktuella nivan ersitter betyg i svenska sa linge man deltar i
undervisning i svenska som andraspriak. Rimligtvis bor godkint betyg pa
den aktuella nivin i svenska som andrasprik ocksi ge gymnasiebehérighet
varefter studierna i svenska som andrasprak kan fullfoljas i gymnasiet. For
sent anlinda elever och for elever nyanlanda till gymnasiet bor naturligtvis
undervisningen i svenska som andasprak liksom for 6vriga stadier anpas-
sas efter de sprikliga krav som stills for studier i 6vriga amnen pa dessa
nivéer. Dessutom maéste timplanen utdkas och eventuellt andra speciella
dtgirder vidtas for att dessa elever ska kunna ni minst godkint gymna-
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siebetyg i svenska och fullstindiga slutbetyg i 6vrigt inom ramen for sin
gymnasieutbildning.

Attitydfordandringar

[ ett vidare perspektiv kan det system vi foreslar inte fungera utan att vissa
attityder som enligt manga studier och kartlaggningar rader i skolan och
i samhillet forandras. Det krivs helt enkelt ett aktivt arbete mot brist-
tinkande och den utbredda stigmatiseringen av flersprakiga elever som
lagpresterande. PISA-studierna visar att elever med utlindsk bakgrund
over lag uppvisar hogre motivation, mer positiva attityder gentemot skolan
och i hogre grad har planer pd hogskoleutbildning in elever med majori-
tetsbakgrund (OECD 2007). Manga forskare betonar ocksé vikten av att
mota dessa elever med hoga forvantningar (Cummins 2001). Skolan och
samhillet behéver bli bittre pé att tillvarata de resurser som ligger i ett
utbrett sprakkunnande och rika erfarenheter av andra kulturer och sam-
hillen, vilket i sin tur forutsitter ett aktivt arbete for ett resurstinkande
omkring de flersprikiga elevernas varierande sprakliga och kulturella erfa-
renheter. Dirutdver krivs en storre reflektion omkring den idealisering av
ensprakighet som norm och homogen svenskhet som fortfarande priglar
samhillet och skolan.

Vad behéver omedelbart dstadkommas?

Avslutningsvis vill vi kort punkta ner nigra av de mest angeligna for-
indringar som behover genomféras for att skapa en reformerad skola,
anpassad inte bara till en mer eller mindre homogen helsvensk elevgrupp,
utan som ocksa har flexibilitet att tillvarata och utveckla de resurser som
flersprikiga elever bar med sig:

¢ Utveckla innehéllet i ett nytt imne svenska som andrasprak enligt
ett system med vil avgrinsade niver.

e Utveckla innehéllet i och former for verksamheten i "svenska for
skolframgéng”.

e Utveckla diagnosinstrument for att identifiera individuella behov
av sprakstod.

e Utveckla material for sprakstddsverksamheten. Mycket av detta
bor vara webbaserat — tillgingligheten ar avgorande.

¢ Tafram informationsmaterial som underlag for dialog med elever,
foraldrar och lirare.

® Analysera organisatoriska fragor pa férordningsniva och schema-
teknisk niva.
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e Utveckla lirarutbildningen i svenska som andrasprak.

e Utveckla all lirarutbildning med moment omkring flersprékighet
och ldrande.

e Utveckla innehéllet i amnet svenska.

e Utveckla skolledarutbildning.

e Initiera och finansiera vidare forskningsverksamhet.

Slutord

Som tidigare framhallits ska de forslag till forandringar av skolans sprak-
satsningar for flersprikiga elever som hir foreslas ses som moijliga utgangs-
punkter f6r en vidare diskussion av en reformerad sprakutbildning, snarare
in som en firdig, fullstindig och genomarbetad modell. I detta skede ter-
stdr manga viktiga aspekter att dryfta och nirmare utreda. Det giller inte
minst anpassning till férhallanden pa enskilda skolor, schemaliggning och
timplaner — frégor som vi varken har mojligheter eller ritta forutsittningar
att gd niarmare in pé i detta sammanhang.
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