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René Ledn Rosales

Snacka fett som en svenne -
kategoriseringar, identiteter och sprak

Fetarslet Marco kollade pd mig och sa fan du har ju fitt litet bla
6gon!! och jag sprang och koLla i spegeln och det var sant. mina 6gon
var lite blAa. det sig fett grymt ut. det var d4 allting burjade hiinda
pa riktigt for nesta dag jag vakna tidigt och kom i pricis tid till skolan
och marco var redan dira for férsta gdngen i historjen som han kom
inte for sent. och nir vi snacka si snacka han lite annorlunda. jag sa
va fan pratar du s dir for tjockis. han sa hur??? och jag sa du snackar
fett som en svenne, for han jorde det. man horde inte att han var
svarting och han sa ord som svenskar kan. plus att han hade fitt lite
jusare har dir bakom 6ronen for det var lite blont hir dir.

(Leiva Wenger 2001:35f)

Detta utdrag ur novellen Elixir, av forfattaren Alejandro Leiva Wenger,
fangar pa ndgra fa rader centrala element for vad som kan kallas en norme-
rande svenskhet. Novellen handlar om ndgra killar med utldndsk bakgrund
som testar ett mystiskt elixir som en av dem fatt per post, en dryck vars ef-
fekter beskrivs ovan. De "forsvenskas”. Novellen kan lisas som en stilistiskt
nyskapande litterir undersdkning av de processer varigenom unga killar
med utlindsk bakgrund i socioekonomiskt utsatta omraden kan skapa sina
identiteter, i skirningspunkten mellan monster av etnisk och ekonomisk
segregation i staden och ofta motsigelsefulla krav och forvintningar fran
skola, vanner och familj.

Elixiret som pojkarna far tillgdng till sitter igdng en forvandling hos
dem sjilva som de upplever som bade skrimmande och tilltalande. De
blir till "svenskar”, en position som de dittills inte har identifierat sig med.
Denna forsvenskning beskrivs i texten genom en kroppslig forvandling:
huden, 6gonen och héret blir ljusare. Texten synliggor en norm dér svensk-
het ar djupt rasifierad; dess kroppsliga iscensittning forutsitter vit hud och
ljust har. Férvandlingen dger dock rum dven pa andra sitt: pojkarna borjar
komma i tid till skolan och de borjar {3 bittre resultat. De blir béttre elever
helt enkelt, och dirmed artikuleras en logik dir "svenskhet” kopplas ihop
med att vara en elev som presterar bra i skolan. Denna férvandling till en
normerande svenskhet, och dirmed till ett bittre elevskap, innebir ocksa



René Ledn Rosales 53

att deras sprak, deras sitt att tala forindras. De borjar tala med "ord som
svenskar kan”. Spraket utgor hirmed en skillnadsmarkor varigenom deras
uteslutning frdn en svensk position markeras.

Den kroppsliga och den sprikliga forvandlingen sammanflitas nir jag-
personen i novellen konstaterar att “man horde inte att han var svarting”,
om en av sina vinner som druckit av elixiret. I denna sats fingas en logik
dir sitt att tala dr kopplade till rasifierade utseenden. Vissa sitt att tala far
en att 14ta som en "svarting”. Sprik, utseende, etnicitet/ras ir hir linkade i
kedjor av associationer som skulle kunna benimnas "etnifierade eller rasi-
fierade sprakvarieteter”. Ur detta perspektiv ar att tala "fett som en svenne”
inte bara en rent spriklig akt, utan ocksd en handling som placerar talaren
i en privilegierad position inom en etnifierad/rasifierad spraklig hierarki.
Att tala "ren svenska” ir att vara svensk. Att tala "ren svenska” ir att tala
vitt. Sprak blir hir en av de arenor varigenom skillnad skapas mellan olika
positioner i en samhillelig etnifierad/rasifierad maktordning.

Leiva Wengers novell ir en litterir skapelse. De teman som behandlas
dar utgar dock ifrén samhilleliga fenomen som dr hogst patagliga i det
samtida Sverige: segregationens effekter fér ungdomars identitetsutveck-
ling, vi och dem-tinkandet, etnifierade och rasifierade hierarkiska struktu-
rer i samhillet, produktionen av maskuliniteter i socialt och ekonomiskt
utsatta urbana omraden och skolor, med mera (Sernhede 2002, Runfors
2003, SOU 2005:56, SOU 2006:79, Lundstrom 2007). Novellen tar dir-
med upp nigra av de teman som f6r mig aktualiserades i det filtarbete som
jag genomforde i samband med min avhandling, d4 jag foljde vardagen i
en skola i egenskap av forskare och pedagogisk resurs for ett lararlag under
skolaret 2004-2005 i en multietnisk skola beligen i den norra delen av
kommunen Botkyrka. Under detta &r f6ljde jag klass 6a och klass 6b och
fokuserade pa de villkor och normer som bide méjliggjorde och begrin-
sade hur pojkarna i dessa klasser kunde vara som elever. Utifrdn detta syfte
lyfter jag i studien fram hur maskulina ideal, pedagogiska praktiker, skol-
politik samt den urbana ekonomiska och etniska segregationen i staden p
ett patagligt sitt ir med om att forma och villkora de elevidentifikationer
som pojkarna kunde iscensitta i skolans vardag (Leon Rosales 2010).

P4 samma sitt som pojkarna i Leiva Wengers novell kunde de barn jag
fick formanen att lira kiinna, ge uttryck for sitt att resonera dir de egna
identiteterna som elever skapades i kontrast mot det som de uppfattade
vara kidnnetecknande for svenska elever. I detta skillnadsskapande spelade
spraket en avgorande roll i hur barn resonerade och for de kategorier de
anvinde for att beskriva sig sjilva och ge mening at sin omvirld.
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Om barns bruk av kategorierna svenskar och invandrare

Att dela barnens vardag i skolan, i den privilegierade positionen som utgor
forskarens dir man for det mesta har en viss distans till det som hinder,
gjorde det mojligt for mig att se hur vissa situationer stindigt kom tillbaka,
upprepades ging pa ging. En friga som till exempel hela tiden var nirva-
rande f6r barnen i skolan var den om vad de skulle arbeta med som vuxna.
"Vad ska du bli nir du blir stor?” ir en friga som stindigt stills av vuxna
till barn i skolan, och som tranar barnen i att formulera framtida jag, fram-
gangsrika framtida identiteter (Leon Rosales 2007). Svaren som barnen ger
kan ses som exempel pd yrken som de ofta i den aldern identifierar som
sddana som har en viss status i samhillet. Hir fanns det en tendens till att
flickor valde yrken inom vérd och omsorgssektorn, som till exempel likare
eller barnmorska, medan det yrke som oftast dterkom bland pojkarna var
professionell fotbollspelare, ndgot som ir talande for hur viktig fotbollen
var for ménga av pojkarnas, men dven flickornas, vardagsliv. Ett annat yrke
som mdnga pojkar hade en fascination for var polis. Atay var till exempel
en pojke som manga gdnger gjorde klart for mig att han ville satsa pa detta
yrke, ndgot han &terkom till di jag intervjuade honom i arskurs 6:

Atay: Jag vill bli polis.

René: Jag tror att du kommer att bli polis ocksi. Men... Varfor vill
du bli polis, forresten?

A: For att det dr bra jobb, faktiskt. Det ar bra jobb, jag tjinar bra
pengar.
R: Hm.

A:Det ar bra jobb faktiskt, jag siger det dr bittre an att sitta och vara
pizzabakare, allts bilmekaniker, det ir trikigt det dir alltsa forstér
du? Du ir polis, du sitter bara i bilen. Du kor runt, om det hinder
ndgonting, du tar fast han, du gor s hira [visar ett grepp]

Atay kan hir ses som exempel pd en pojke som identifierat ett yrke som
hade hog status bland hans kamrater. Det kan hir noteras att nir han ska
forklara varfor han vill satsa just pa detta yrke, s gor han det genom att
kontrastera det mot andra yrken, yrken som man inte ska vilja bli, sisom
pizzabagare eller bilmekaniker. I detta visar Atay att han dr medveten om
att vissa yrken har mer status i samhillet dn andra. Det dr en medvetenhet
som de andra barnen ocksé gav uttryck for, till exempel Duan som gick i
samma klass som Atay, men som svarade pi ett helt annat sitt an han:

René: Vad vill du arbeta med i framtiden?
Duan: [Suck] Eyyy, jag ville bli pilot.
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R: [Skrattar till] Ja?

D: Jag kommer aldrig att bli det.

R: Varfor inte?

D: Det ir bara att plugga.

R:Ja. Men om du inte blir pilot, sd vet du inte?
D: Om jag inte blir pilot, sd vet jag inte.
R: Har du inga andra planer?

D: Jag skulle vilja bli... typ, pizzasnubbe.
R: Hm.

D: Gora pizzor.

R: [skrattar till] OK.

Till skillnad frin Atay svarar Duan vid intervjutillfillet att han inte tror
att han kommer att kunna igna sig 4t det yrke han egentligen vill arbeta
med som vuxen, utan snarare arbeta som "pizzasnubbe”. Han siger detta
pa ett nedstimt sitt, som talar om att "pizzasnubbe” langt ifrdn 4r hans
forstahandsval. Yrket pizzabagare dterkommer i Duans utsaga som ett yrke
som man inte ska vilja bli, men till skillnad frin Atay sa verkar det vara ett
yrke som Duan snarast ser sig tvingad att jobba med som vuxen. Just yrket
pizzabagare ir inte vilket yrke som helst; det ar ett yrke som ofta dterkom
i barnens utsagor pa liknande sitt som i Duans och Atays utsagor, men det
ir ocksi ett av de yrken som var 6verrepresenterat bland barnens forildrar,
pa samma sitt som stidare och taxichauffor. Dessa yrken ar ocksa i Sverige
yrken dir personer med utomeuropeisk bakgrund ir 6verrepresenterade.
Ur detta perspektiv kan Atays och Duans utsagor ses som exempel pa att
barn i socioekonomiskt utsatta omraden tidigt kan utveckla en kinsla for
hur en etniskt segregerad arbetsmarknad ser ut, eller ett etniskt segregerat
klassamhiille, dir vissa yrken har hog status medan andra inte har det, ofta
de yrken som de egna forildrarna har.

Kinsligheten fér denna samhaillsordning artikuleras i barnens sitt att re-
sonera genom uppdelningar i "svenskar och invandrare”, dar barnen laddar
dessa kategorier med olika egenskaper. Duan berittade till exempel under
intervjun att han sjilv ir f6dd i Sverige, men att hans forildrar kommit
till Sverige fran fore detta Jugoslavien under 90-talet. Han berittade att
han ocks4 har svenskt pass. D3 han tidigare talat om svenskar som om han
sjilv inte var det, frigade jag om inte det faktum att han ar fodd i Sverige
och har svenskt pass borde f4 honom kiinna sig svensk. Duan tog dock av-
stdnd fran detta och menade att han kinde sig "mer som typ, invandrare”.
Anledningen till detta férklarade han pé féljande sitt:
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D: Svenskar, de har ren svenska, typ... de har inget, typ, de har bara
en sprik. Sa de kan lira sig engelska snabbare, fér dem ir det bara
en sprak, s& de lir sig tvd sprak samtidigt, du vet. Och for typ, mig,
det kommer att droja for jag har tva sprak nu. Och for att kunna den
tredje, det kommer typ dréja. Och for dem, det gir si dar snabbt
[kndpper med fingrarna]

R: Just det. Hm... finns det andra skillnader mellan svenskar och...
D: Jaaaa
R: Hur ir svenskarna?

D: Svenskarna, de ir i alla fall tysta pa lektionerna, typ, vad jag vet
att de ir typ lugnare an vad vi ir. Och sen, de skoter sig i alla fall...

R: Ok. Kinner du, har du svenska vinner?

D: Jag har bara en. Han ir inte hel svensk, han ir hel/ eh, finsk och
svensk. Men han, han skéter inte sig.

Nir Duan ska férklara vad som ir skillnaden mellan svenska elever och
han sjilv, ger han uttryck for en logik dir svenska elever beskrivs som an-
norlunda da de ar skétsamma och tysta, vilket samtidigt berittar att han
betraktar sig sjilv och sina kamrater som stokigare dn “"svenskarna”. Detta
var ett tankemdnster som &terkom dven bland andra pojkar som jag inter-
vjuade i studien, och avsldjar en mental ordningsprincip dar "det svenska”
laddas med egenskaper som star for ordning och samtidigt utgor en posi-
tion som inte ir deras och som de ofta uppfattar sig i kontrast till.

Svenska som skillnadsmarkor

Det ir ocksd symptomatiskt att det férsta Duan nimner nir han ska
forklara varfor han inte ser sig sjilv som svensk ir det svenska spriket:
”"Svenskar, de har ren svenska, typ...”. Detta var ndgot de flesta barn jag
intervjuade aterkom till nir de forklarade vad som skiljde dem sjilva fran
det de kallade "de svenska eleverna”. I Duans svar finns ocksi ett intres-
sant resonemang om hur den egna tvasprikigheten for honom utgor dannu
en spraklig nackdel jamfort med svenskar. I hans utsaga beskrivs svenskar
som ensprakiga, vilket underlittar for dem att lira sig engelska. I hans re-
sonemang beskrivs det faktum att han redan ir tvasprékig som ett hinder
for honom nir det giller att lira sig engelska, som négot som forsvérar
det. Det gir emot det som sprikvetare med bestimdhet brukar hivda,
nimligen att ju fler sprik man behirskar, desto littare blir det att lira sig
nya sprak (Ladberg 2000:80). Det ir siledes inte en sprikvetenskaplig
diskurs Duan artikulerar har, utan en annan logik, dir han helt enkelt har
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lirt sig att det sprak han har med sig hemifran inte ir en resurs for honom
i skolan, utan snarare ett hinder.

Nir Duan fastslar att den skillnad som finns mellan honom sjilv och
"svenska elever” ir att de senare talar "rent”, siger han samtidigt att han
lirt sig som 12-3ring att den svenska som han sjilv och hans kamrater
talar inte dr "ren” . Darmed underordnas de i en spraklig hierarki som har
direkt paverkan pa hur man kan se sig sjilv som "duktig elev” eller inte i
en skolmiljo. Detta dr nigot som dven andra barn ofta dterkom till under
intervjuerna, och som kunde framstillas som ett stort problem. Det ir i
grunden en effekt av en sprdknorm, dir vissa sitt att tala svenska stindigt
kategoriseras som inte lika korrekta, fina, rena som andra. Detta ir ett
skillnadsskapande som har en ling historia, dir olika samhillsklasser har
kopplats till olika sitt att tala, och dir till exempel arbetarklassens sitt att
tala ofta fatt std for ett mindre fint och mindre korrekt sitt att uttrycka
sig. Idag dr diskussioner om klass och sprak nirmast obefintliga, men det ar
intressant att konstatera att det sitt att tala svenska som idag ofta uppfattas
som mindre fint och inte korrekt, inte "rent”, ir kopplat till en kategori
minniskor som ofta beskrivs som “invandrare”, det vill siga en kategori
svenskar som ir dverrepresenterade i de mest utsatta och prekira arbeten
i samhillet och bland dem som stdr utanfor arbetsmarknaden (Schierup
& Paulson 1994; Mulinari & Neergaard 2004).

Atay, pojken som ville bli polis, forklarade under intervjun att han hade
besokt en skola i den sodra delen av kommunen, dir han funderade p3 att
borja till &rskurs 7 i stillet for Storskolan, den skola i omradet som barnen
vanligtvis borjade pa. Nir jag frigade om vad han tyckte om skolan han
besokt forklarade han att:

Atay: Det var stort, len. Det var storre, fetare dn den hir skolan.
René: Ska det bli kul att borja dar? Pa Sodra skolan?

A: Ja, faktiskt... Jag vet inte, jag har aldrig gtt dir.

R:Vad ser du fram emot? Vad tycker du ska bli roligt med att g& dar?

A: Jag vet inte. Jag vill bara gi Sodra skolan, forstir du, jag tycker
inte om att gi samma skola hela tiden. Det ir bittre att g dir det
finns mer svenskar, du kommer att ldra dig ren svenska forstar du.
Hair det bara anvinds "shishkarre” och sddana saker. !

R: Ar det mer svenskar dir?

A:Ja, alla ar svenskar, det finns inte en enda invandrare, len.

1. Uttrycket” shishkarre” anviindes av barnen fér att uttrycka forvaning. Jag fragade
forgives flera barn vilket sprk uttrycket kom fran. I lexikonet Forortslang ges detta
uttryck betydelsen "wow!” eller "herregud!” (Doggelito & Kotsinas 2004:138).
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Atays utsaga kan ocksé tas som exempel pd hur barn tidigt kan lira sig
att beskriva stadens geografi pa ett sitt som foljer en uppdelning i kate-
gorierna "svenskar” och "invandrare”. Jag som sjilv varit pd Sodra skolan
tidigare, visste att det fanns en pataglig representation av elever med ut-
lindsk bakgrund dven dir. Jag blev darfor ndgot forvédnad att hora Atay
beskriva skolan med att "alla ir svenskar, det finns inte en enda invandrare
dir”. Detta kan dock forstds med att Atay ville legitimera och forklara sitt
val att byta skola genom att lyfta fram skolans "svenskhet” s& mycket som
mojligt. Beskrivningen foljer dock ocksé ett vanligt sitt att skapa skill-
nad, dir "svenskar” och "invandrare” ofta framstills i en narmast dikotom
logik, som motsatspar, vilket resulterar i att en skola kan beskrivas med
att "alla dr svenskar dir”, di den inte betraktas som en “invandrarskola”.
Med andra ord socialiseras barnen tidigt in i normer dir staden delas i
olika etnifierade och rasifierade omriden, ett skillnadsskapande som ofta
artikuleras med hjilp av kategorier som "svenskar” och "invandrare” (jfr
Lundstrém 2007).

Centralt for varfor Atay funderade pé att byta skola var méjligheten
att fa ldra sig "ren svenska”. Det dr denna "rena svenska” och avsaknaden
av invandrare som lyfts fram som begirligt i Atays sitt att argumentera.
Forestillningen om att deras eget sitt att tala inte var tillrickligt rent och
korrekt, och att detta forsvdrade deras moijligheter till framgéng i skolan,
dterkom stindigt i barnens intervjuer. Deras eget sitt att tala kunde de
ibland benimna Kirbospraket?. Att tala pa detta sitt var ndgot som ofta
framstilldes som problematiskt, som nigot som egentligen inte var énsk-
virt di det avvek frin "riktig svenska”:

René: Hur tror du att det ska ga for dig pa Storskolan?

Hassan: ... Jag tror att det gar bra, men Kirbospraket kommer att
stanna. Alltsa jag kommer att ha Kirbospraket hela tiden.

R: Men varfor ir det fel? Eller varfor ir det daligt?
H: ... Allts4, de pratar inte riktig, riktig svenska.

Det som barnen kallade Karbospriket karakteriserades av att manga ut-
tryck och ord frin andra sprdk blandades in i det svenska talet. Detta
sitt att tala anvindes framf6rallt av pojkar, och framf6rallt for att kom-
municera med varandra. Det kan med andra ord pd ménga sitt betraktas

2. Kirbo dr det namn som jag i avhandlingen gav den kommundel i norra delen
av Botkyrka som var skolans upptagningsomrade. Detta pahittade namn gavs for
att garantera anonymiteten for de barn och lirare som var mina informanter under
mina filtar.



René Ledn Rosales 59

som ett kamratsprak, som fyller en funktion nir det giller att bekrifta en
gemenskap. [ Hassans utsaga framstar dock Karbospraket inte som ett sitt
att tala som anvinds bland hans jimndriga, utan snarare som ett hinder
for att ldra sig "riktig, riktig svenska”. Kirbospriket kunde p4 liknande sitt
ofta omtalas i barnens utsagor som nigot som i grunden hindrade dem att
ldra sig "riktig svenska”. Sjalvklart kunde spriket ocksa std for mojligheten
att skapa sina egna sprikliga rum i skolan, men detta gjordes &terigen ofta
utifrin ett dikotomt tinkande dir Kirbospraket pd ménga sitt omtalades
som om det stod i ett motsatsférhallande till mojligheten att ocksé tala
riktig svenska:

René: Ar det bra att kunna prata Kirbosvenska?
Gabriel: Nej.

R: Varfor inte?

G: Man lir sig inte vanlig svenska. ..

R: Ar det bra att kunna vanlig svenska?

G: Ja.

R: Varfor? [skratt]

G: For, till exempel vi siger man har sina dir prov och séna saker,
si att man ska kunna forstd vad orden betyder, och det. Nir man
laser.

Det jag vill uppmirksamma hir dr hur barnen ger uttryck for en logik
dir de lirt sig att Kiarbospréket, det lokala ungdomsspriket, ir ett hinder
for att lira sig "vanlig svenska”. Ett annat sitt att forhalla sig till bruket av
Kirbospriket skulle kunna vara att utmala det som just det kamratsprak
det dr (Bijvoet 2002: 56, Fraurud & Bijvoet 2004:401), det vill siga ett sitt
att tala som framfor allt anvindes med jamnariga kamrater, men som inte
borde std i ndgot motsatsforhallande till méjligheten att anvinda andra
varieteter av svenska, p4 samma sitt som vi alla gor nir vi anvinder olika
satt att tala nér vi talar till barn, till vdra chefer eller véra kollegor och till
vinner nir vi dr ute och roar oss.

Onur, en av de duktigaste eleverna bland de barn jag féljde, var liksom
maénga av de andra barnen medveten om att hans eget sitt att tala svenska
uppfattades som samre, inte lika rent som "svenskarnas”. Han var en pojke
som ofta férvénade mig med egna samhillsanalyser som jag uppfattade
som avancerade for en 12-&ring. Aven han menade dock att hans svenska
inte var tillrickligt bra. Under vért samtal forklarade han att han inte
kinner ménga svenskar, utom en pojke frén Tyresé som han lirt kidnna
genom ett Internet-baserat fotbollsspel. Eftersom jag visste att han sjilv
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var f6dd i Sverige fragade jag varfor han pratade om svenskar som om det
vore andra:

René: Men ir du fo6dd i Sverige?

Onur: Ja, jag dr fodd i Sverige.

R: Men du har svenskt pass?

O: [nickar]

R: Men ir inte du svensk di, ocks3?

O:Jo.

R: [skratt] Men du pratar om svenskarna, som om det vore andra.
O: Jag vet inte.

R: [skratt] Ar det skillnad mellan de dir svenskar och...
O: [nickar]

R: Vilken skillnad finns det?

O: De, de pratar si hir, eh, eget sprik. De pratar mer, s hira, svenska.
Vi, vi kan inte s& mycket som de kan.

R: Hm. Har du ha/

O: Vi anvinder enkla sat/ meningar och sint.

R: Hur vet du det?

O: Vi, man ser pé orden och sint.

R: Har du mirkt det ndgon ging, nir du har talat med dem?

O: Ja, det finns flera ord som kan betyda ndgonting. Och vi, vi tar det
latta alltid.

R: Hm. Kan/ allts§, det har hint dig ocksa? Det har hint dig?
O: Ja.

R: Nir da? Nir?

O: Jag vet inte. Nir jag brukar prata med Kristina [otydligt]

Onur vet att det ofta finns flera ord som kan betyda samma sak, och menar
att de sjilva alltid viljer "det litta”, nigot som "svenskarna” implicit inte
gor. Detta ar ndgot som han sjalv har mirkt i kommunikationen med sin
klasslarare Kristina. Det jag finner intressant med denna utsaga ir att den
princip som Onur talar om, att skillnaden mellan hans klasskamrater och
"svenskarna” ir att de sjilva bara behirskar de enklare orden men inte
svirare synonymer, iscensitts i sjilva utsagan nar Onur ar pé vig att siga
ordet "satser”, men tvekar ver anvindningen av detta ord och anvinder
i stillet ordet "meningar” ("Vi anvinder enkla sat/ meningar och sint”).
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Jag finner det ocksd intressant att nir Onur ska exemplifiera hur han har
mirkt det han beskriver, s3 lyfter han upp just sin kommunikation med
klassldraren Kristina som den relation som gor detta tydligt for honom.
Ett sitt att tolka detta ar att Onur vittnar om hur han, i kommunikation
med liraren, inte bara lir sig férstd vad han ska lira sig, utan dven det han
inte kan.

”Nastan samma men inte svenska”

Nir barnen ger uttryck for en forstielse av sitt eget sitt att tala som simre
in andras kan det ocksé betraktas som nagot de lirt sig i skolan, men ocksé
pa olika sitt genom medier och i kontakt med andra utanfor niromradet.
Det man lar sig i skolan ar 18ngt ifrdn bara det larare vill formedla, utan
ocksd mycket annat som kommuniceras av skolans rutiner, sprak och liro-
medel, och som ofta utgér frén hur en ideal elev forviintas vara. Detta har
i forskningen kallats for den dolda liroplanen (Jackson 1966). Begreppet
"dold laroplan” har med andra ord fungerat som ett viktigt verktyg for att
synliggora det elever lir sig i skolan utéver det officiella kunskapserbju-
dandet, det vill siga "those unstated norms, values, and beliefs embedded
in and transmitted to students through the underlying rules that structure
the routines and social relationships in school and classroom life” (Giroux
2001:47; jfr Broady 1981/1987). En del av det barn lar sig i skolan kan

ocksa vara att de inte forstér, och kanske att just de inte kan forsta:

P4 eftermiddagen ir det en SO-lektion i 6b med Sara. Vi bérjar lek-
tionen med hoglisning av nagra sidor som handlar om Nordamerika.
Direfter delar liraren ut instuderingsfrigor som barnen ska svara pa
med hjilp av texten. Jag hjilper eleverna att svara pé frigorna. Jag
konstaterar snabbt att flera av dem svarar pé frigorna utan att riktigt
forsta inneborden i texten, trots att vi borjade med hoglisning av de
sidor de skulle leta svaren pi frigorna i. Detta fir mig att komma
ih8g det ldraren Stina kommenterade for mig hdaromdagen: de verkar
vara vana vid att inte forstd. Exempel pa ord de liser och skriver av
utan att forsta var situation (Hur ar situationen for indianerna idag?),
brist pd (européer utvandrade pa grund av brist pd mat och arbete),
foda upp (vilka djur foder man upp pé rancher), boskap. Ett annat ex-
empel pé att de inte riktigt forstar vad de svarar, eller frigorna, eller
orkar lisa texten, ar att Saman svarar att strutsen begraver huvudet
under marken {6r att férsvara sig mot rovdjur, ndgot som Seyda som
sitter bredvid skriver rakt av, trots att det uttryckligen stér i texten
att detta dr en myt och att vi har talat om det under hoglasningen.
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Liraren Stina var vid den tiden ny i klassen di hon nigra ménader innan
borjat som vikarie for Lena som hade blivit sjukskriven. Hon hade redan
dragit slutsatsen att "de verkar vara vana vid att inte forstd”. Jag kommer
ihdg att jag kinde mig sorgsen nir jag skrev dessa anteckningar. Stina hade
formulerat det jag sjilv hade kint en lingre tid.

Det var med andra ord vanligt att eleverna inte frigade dven om de
uppenbarligen inte riktigt hade forstitt. Det kan ockséd tolkas som att
de trodde att de hade forstatt, men att de inte riktigt hade gjort det. Jag
tolkar denna situation som ett tecken pé att flera av eleverna hade lirt
sig att navigera med ett sprdk som de inte behdirskade till fullo, att de hade
vant sig vid att forsoka svara, sjilva eller med hjilp av andra, dven om de
inte begrep de ord som de sjilva anvinde. Den svenska som anvindes i de
konkreta undervisningssituationerna framstod hir som ett (o)bekant sprak
for dem, det vill siga ett sprik som de férvintades kunna hantera men
som de inte riktigt forstod, ett sprak som de hade utvecklat strategier for
att hantera utan att visa att de inte forstod. Det ir inom detta sprakliga
utrymme som de skapade sig sjilva som elever, och p& ménga sitt forhand-
lade om vilka de kunde vara i samhillet (jfr Haglund 2005). Inom detta
utrymme blir ocks& Kirbospraket ndgot annat in enbart ett kamratsprak
bland andra. Kamratspraket blir ett sitt att tala tillbaka, att skapa egna
sprakliga utrymmen och att utmana, dtminstone tillfilligt, en spraklig ord-
ning i vilken de stindigt skapas som underordnade subjekt vars sprak aldrig
ar tillrackligt riktigt, tillrickligt rent. Karbospriket erbjuder mojligheten
att ta makten over ett tal som kan beskrivs som "nistan samma, men inte
svenska”(Bhabha 1994/2004; hooks 1994; Jonsson & Milani 2012).

Barnens ovilja att friga i den ovan beskrivna situationen kan ocksé te
sig mirklig om man betinker att alla barn jag intervjuade var medvetna
om vikten av goda resultat i skolan for att f4 en bra framtid. Detta kan
tolkas som att de redan vid tolv ars alder hade hunnit fa en forstaelse av
sig sjilva som ndgra som egentligen inte férvintas behirska skolans sprak.
En annan tolkning ir att det kan vara resultat av en ovilja att visa att man
inte kan, att man inte forstér, eftersom att inte kunna ir sd negativt laddat
i en kontext dir att kunna ir s starkt kopplat med vigen till framgéng.
Detta kan kanske ocksa tolkas som en effekt av att de ir kinsliga for hur
stigmatiserande det #r att visa att man inte behirskar "riktig” svenska,
négot som forstirker oviljan att visa att man inte forstar.

Hur det an forholl sig skapas de som elever hir utifrdn samma sprak-
liga maktrelation som aktualiseras nir de kontrasterade sig sjilva mot de
”"svenska elever” som talar "riktig svenska”: den elevposition de kan inta
skapas i forhallande till ett normerande sprak som inte riktigt ar deras, ett
normerande sprak som bade ér deras och samtidigt inte. Detta dr sklart ef-
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fekter av en norm som skilde deras sitt att tala frin "riktig” svenska, genom
en dikotom logik dir det ena sittet att tala utmalades som det andra sittets
motsats, i stillet for en forstielse dir det ena inte hindrar det andra. Det
ar viktigt att ge barnen verktyg for att ifrigasitta denna norm, eftersom
den bidrar till att barnen p4 olika sitt skapar sig sjidlva som underordnade
elever inom denna sprikliga ordning.

Segregation och behovet av nya pedagogiska praktiker

Genom att i denna artikel lyfta fram hur barnen resonerade kring sprak
och svenskhet har jag velat synliggora hur deras tankar kan ses som ef-
fekter av specifika normer och strukturer som i hog grad &terfinns i och
kannetecknar hela samhaillet. Syftet har med andra ord varit att synliggora
hur de sitt pa vilka barnen som individer resonerar och gor virlden for-
stdelig reproducerar dominerande sitt att skapa skillnad, att kategorisera
och forklara samhillet utifran vissa hierarkier. I artikeln har jag visat hur
kategorier som "svenskar” och "invandrare” for barnen ir kopplade till hur
de skapar sina egna identiteter inom en maktordning dir "det svenska” ofta
far std for det normala, samt hur denna ordning och detta identitetsbyg-
gande ocksa skapas genom hur olika sitt att tala virderas. Barnen lir sig
tidigt hur olika sitt att tala svenska ar hierarkiskt ordnade, dir det egna
sittet att tala dr underordnat den svenska som andra talar, de som ofta
benimns som "svenskarna” i barnens utsagor och som beskrivs kollektivt
tala "ren svenska”.

Detta sitt att resonera och forstd sin position i samhillet méste kopplas
till de ménster av etnisk och ekonomisk segregation som kinnetecknar
Botkyrka och Stockholmsomridet men som iven aterfinns i alla stider
runt om i Sverige. Denna segregation ir pétaglig nir det giller savil bo-
stads- som arbetsmarknaden, men ocksé i hog grad elevsammansittning
i skolor.

Barnens utsagor maste ocksi kopplas till en diskurs, eller ett specifikt
sitt att beskriva samhiillet, dir kategorin "svenskar” stindigt aktiveras och
gors forstdelig i kontrast till det "icke-svenska” i samhillet, dir det icke-
svenska ofta benimns invandrare, oberoende av minniskors faktiska mig-
rationsbakgrund. I denna ordning 4r det svenska kopplade till det normala,
det skotsamma, medan figuren "invandrare” hela tiden skapas som den
avvikande, den problematiska. Detta ir inget som barnen sjilva "hittar
pa”, utan en ordning som pd ménga sitt genomsyrar hela samhillet. Som
det har framgatt i denna artikel 4r detta en maktordning som tidigt kan
paverka barnen, i friga om vilka de tror att de ar och vilka de tror att de
kan bli i framtiden. Detta ir ndgot som i forskning varit uppmirksammat
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under en lingre tid, men som ocksd miste ses som ett tilltagande problem
i och med en 6kad segregation i Sveriges skolor (Lahdenperi 1997; Parszyk
1999; Bunar 2001; Skolverket 2003; Kallstenius 2007).

Barnens utsagor synliggor ocksa behovet av pedagogiska praktiker som
utgér frin den situation som barn i multietniska skolor beligna i socio-
ekonomiska utsatta omrédden kan befinna sig i. Det handlar (saklart) om
en medveten sprakutvecklande pedagogik, men ocksd om en pedagogik
som befriar barnen frin de mentala hinder som tidigt kan begrinsa deras
egna, men ocksa lirarnas, férvintningar och tro pa vilka de som barn ir

och kan bli.

Referenser

Bhabha, H. K. (1994/2004). The Location of Culture. London/New York: Rout-
ledge.

hooks, b. (1994). Teaching to transgress — Eduation as the practice of Freedom. New
York: Routledge.

Bijvoet, E. (2002). "Om nan bérjar kaxa, jag borjar snacka fittjasvenska” — Multi-
etniskt ungdomsprak — uppfattningar och attityder. Kritisk utbildningstidskrift.
Nr 106, 2/2002, 56-71.

Broady, D. (1981/1987). Den dolda liroplanen. Stockholm: Brutus Ostlings Bok-
forlag Symposium.

Bunar, N. (2001). Skolan mitt i fororten — Fyra studier om skola, segregation, in-
tegration och multikulturalism. Doktorsavhandling. Vixjo universitet. Stehag/
Stockholm: Brutus Ostlings Bokférlag Symposium.

Fraurud, K. & Bijvoet, E. (2004). Multietnsikt ungdomssprak och andra varieteter
av svenska i flersprékiga mijoer. I: Hyltenstam, K. & Lindeberg, I. (red.) Svenska
som andrasprdk — i forskning, undervisning och samhiille. Lund: Stundentlitte-
ratur.

Giroux, H. A. (2001). Theory and Resistance in Education — Toward a Pedagogy for
the Opposition. Westport: Bergin & Garvey.
Haglund, C. (2005). Social interaction and identification among adolescents in multi-

lingual suburban Sweden: A study of institutional order and sociocultural change.
Doktorsavhandling. Stockholms universitet: Centrum for tvisprikighetsfor-
skning.

Jackson, P. W. (1966). The student’s World. The Elementary School Journal, vol.
66, nr 7, 345-357.

Jonsson, R. & Milani, T. M. (2012). Who's afraid of Rinkeby Swedish? Stylization,
Complicity, Resistance. Linguistic Anthropology, Vol. 22, Issue 1, 44-63.

Kallstenius, J. (2007). "Blir det ndgon integration d4?” — en studie om det fria
skolvalets konsekvenser. I: Bunar, N. & Kallstenius, J. Valfrihet, integration och



René Ledn Rosales 65

segregation i Stockholms grundskolor. Stockholm: Utbildningsférvaltningen,
Stockholms stad.

Ladberg, G. (2000). Skolans sprék och barnets — att undervisa sprék frin sprdkliga
minoriteter. Lund: Studentlitteratur.

Lahdenperi, P. (1997). Invandrarbakgrund eller skolsvdirigheter? — En textanalytisk
studie av dtgérdsprogram for elever med invandrarbakgrund. Doktorsavhandling.
Stockholms universitet. Stockholm: HLS Férlag.

Leiva Wenger, A. (2001) Elixir. I: Till vdr dra. Stockholm: Bonniers.
Leon Rosales, R. (2007). Vad vill du bli nér du blir stor? I: Arvaston, G. & Ehn, B.
(red.) Kulturnavigering i skolan. Malmé: Gleerups.

Ledn Rosales, R. (2010). Vid framtidens hitersta gréins — om maskulina elevpositioner
i en multietnisk skola. Doktorsavhandling. Stockholms universitet/Sédertdrns
hogskola. Tumba: Mangkulturellt centrum.

Lundstrém, C. (2007). Svenska latinas — Ras, klass och kin i svenskhetens geografi.
Géteborg/Stockholm: Makadam Forlag.

Mulinari, D. & Neergaard, A. (2004). Den nya svenska arbetarklassen. Ume3: Bo-
rea.

Parszyk, I-M. (1999). En skola for andra — Minoritetselevers upplevelser av arbets-
och livsvillkor i grundskolan. Doktorsavhandling. Lirarhogskolan i Stockholm:
HLS Forlag.

Runfors, A. (2003). Mdngfald, motscigelser och marginaliseringar — en studie av
hur invandrarskap formas i skolan. Doktorsavhandling. Stockholms universitet.
Stockholm: Prisma.

Schierup, C-U. & Paulson, S. (red.) (1994). Arbetets etniska delning. Stockholm:
Carlssons bokforlag.

Sernhede, O. (2002). Alienation is my nation. Stockholm: Ordfront.
Skolverket (2003). Valfriheten och dess effekter i skolomrddet. Stockholm: Skol-

verket.

SOU 2005:56. Det bldgula glashuset — strukturell diskriminering i Sverige. Stock-

holm: Fritzes

SOU 2006:79. Integrationens svarta bok — Agenda for jamlikhet och social samman-
hdllning. Stockholm: Fritzes.



