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Pedagogisk kartlaggning
av nyanlanda elever

Inledning

Nyanlinda elever ir en heterogen grupp individer med olika bakgrund,
erfarenheter och behov och de befinner sig i Sverige pa olika villkor. En
del barn kommer till Sverige for att ndgon av forildrarna, oftast modern,
gift sig med en person bosatt i Sverige. Andra flyttar till en virdnadshavare
som tidigare emigrerat och bosatt sig i Sverige. Dessa barn kommer p4 s&
kallad anknytning. En annan grupp barn anliander och bositter sigi Sverige
pa grund av att en eller bdda virdnadshavarna fitt ett arbete hir. Vidare
har vi en stor grupp flyktingbarn som av olika skil flyr sitt ursprungsland
tillsammans med en eller tvd vdrdnadshavare och soker asyl i Sverige. Yt-
terligare finns en grupp barn, vars vdrdnadshavare inte sokt asyl men anda
vistas i landet, de sa kallade papperslésa barnen, som fran 1 juli 2013 ocksé
har laglig ritt till skolgdng. Utover detta kommer ensamkommande barn
och ungdomar som anlinder till Sverige utan virdnadshavare.

Villkoren for nyanlinda elever ser alltsd vildigt olika ut och ju mer
kunskap som finns i kommuner och pa skolor, desto bittre forutsittningar
har eleverna.! I denna artikel belyses pedagogisk kartliggning av nyanlanda
elever. Inledningsvis ges en definition av begreppet nyanlind elev utifrdn
en aktuell promemoria. Vi ger ocksa en bakgrund utifran de rapporter och
allminna rdd som Skolinspektionen respektive Skolverket gett ut gillande
nyanlinda elevers utbildning. Direfter resonerar vi om vad pedagogisk
kartliggning kan innebira och ger exempel pa kartliggning av nyanlinda
elevers modersmal. Avslutningsvis ges en kortfattad beskrivning av ett
sprak- och kunskapsutvecklande arbetssitt som kan vara ett stod vid kart-
liggning. Utgangspunkten ir vira egna erfarenheter som modersmalslirare
(Arash) respektive utbildare kring flersprikighet och nyanlinda elevers
utbildning (Anniqa).

1. Sveriges kommuner och landsting har samlat information om ensamkom-
mande barn och ungdomar fér ett bittre mottagande som stédjer myndigheter,
organisationer och andra berdrda. http://ensamkommandebarn.skl.se

For en mer férdjupad beskrivning av nyanlinda elevers situation i Sverige hin-
visar vi till Bunar (2010).
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Definition av nyanland elev

[ en aktuell promemoria frdn Utbildningsdepartementet (2013) ges for-
slag pad hur mottagandet och undervisningen av nyanlinda elever i de
obligatoriska skolformerna, gymnasieskolan och gymnasiesirskolan bor
regleras. I promemorian foreslas ett antal forfattningsindringar vad giller
ritten till utbildning och skolplikt. Hir ges ocksa forslag till definition av
begreppet nyanlind elev for att tydliggora vilka elever som tillhér grup-
pen nyanlinda:

Med nyanlind ska avses en elev som a) har anlint till Sverige och
b) har pabérjat sin utbildning hir efter den tidpunkt dé skolplikten
intrader.

En elev som inte har skolplikt, men som har ritt till utbildning i
Sverige, ska anses vara nyanlind om han eller hon a) har anlint till
Sverige och b) har pabérjat sin utbildning hir efter den tidpunkt da
skolplikten skulle ha intritt om han eller hon hade haft skolplikt.

En elev ska inte lingre anses vara nyanlind efter fyra &rs skol-
gang.

Uttrycket nyanlinda ungdomar ska som en foljdandring inforas i
bestimmelserna om introduktionsprogrammet sprakintroduktion.
(Utbildningsdepartementet 2013:61)

Rapporter och allmanna rad om utbildning for nyanlanda

Sedan nigra ar tillbaka har ljuset riktats mot mottagande, introduktion
och utbildning av nyanlidnda elever, och ovan nimnda promemoria ar i
hog grad ett resultat av de utredningar regeringen bestillt angdende ny-
anlinda elevers skolging. Dessa utredningar har pa ett entydigt sitt visat
pé behovet av tydliga riktlinjer och regleringar gillande denna elevgrupp.
det foljande ger vi en sammanfattning av de rapporter som utredningarna
mynnat ut i, samt av de allminna rdd som Skolverket tagit fram i syfte att
frimja en likvirdig utbildning fér nyanlinda elever.

Ar 2004 genomférde Myndigheten for skolutveckling (nu nedlagd) en
kvalitetsgranskning av sent anlidnda elevers utbildning?. Redovisningen av
granskningen resulterade sd smaningom i rapporten Vid sidan av eller mitt
i? — om undervisningen for sent anldnda elever i grund- och gymnasiesko-

2. Med "sent anlinda elever” avser Myndigheten for skolutveckling de elever som
nir de kommer till Sverige paborjar ndgot av grundskolans fyra sista 4r, eller som
borjar direkt i gymnasieskolan. Sent anlinda elever, till skillnad mot "nyanlinda”
elever, omfattar dirmed inte de som nyligen anlint och di pabérjat ndgot av
grundskolans tidigare &r.
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lan (Skolverket 2005), i vilken konstateras att arbetet med sent anlidnda
elever i skolan behover uppmirksammas i hogre utstrackning 4n vad som
skett, bade pa nationell och lokal nivd. Kunskapen om vilken undervisning
eleverna far, hur den organiseras och vilka arbetssitt som tillimpas visade
sig generellt vara g, och i rapporten konstateras behovet av nationella
riktlinjer f6r nyanliandas utbildning. Rapporten fokuserar dven vad som
utmirker god kvalitet for verksamheten och presenterar ett antal fram-
gangsfaktorer i arbetet f6r denna elevgrupp. Syftet med rapporten var att
utgora ett stod for larare och rektorer i grundskola och gymnasieskola samt
for tjansteman och politiker i kommuner, i arbetet med att utveckla och
forbattra kvaliteten pd undervisningen och for att hitta fungerande sitt att
organisera sin verksamhet pa.

En tid efter att rapporten redovisats foljde Skolverket upp med ytterli-
gare en rapport om nyanlinda elever (Skolverket 2006). Aven i denna kon-
stateras brister, bland annat i kartliggningen av nyanlianda elever. Rappor-
ten betonar vikten av att eleven vid kartlaggning far visa sina formagor och
kunskaper via modersmalet och att man inte fokuserar pa elevens brister
och tillkortakommanden. Vidare belyser rapporten de kunskapsomraden
som behover kartlaggas om skolan ska kunna anpassa utbildningen efter
elevens forutsittningar och behov. Kunskapsomrddena maéste se olika ut
till innehall och omfing beroende pé elevens erfarenheter och férkunska-
per. Det dr dven betydelsefullt att genom kartliggning finga upp elever
som inte gétt i skolan tidigare eller som har gétt i skolan oregelbundet.

De i rapporten naimnda kunskapsomridena lyftes senare in i de allman-
na raden for utbildning av nyanlidnda elever (Skolverket 2008). Allminna
rdd dr rekommendationer fran Skolverket och ska utgora ett stod for till-
limpning av skolans lagar och férordningar. Syftet med rdden ir siledes
att paverka utbildningen i en viss riktning och att frimja en enhetlig ritts-
tillimpning. De allminna riden, vilka ir heltickande for verksamheten,
ska foljas om inte kraven kan uppfyllas pd annat sitt. Om huvudmannen
och skolan lyckas implementera och f6lja de allménna rdden kan de vara
sikra pé att forfattningarna foljs i relation till nyanlinda elever.

I de allminna rdden for utbildning av nyanlinda elever klargors huvud-
mannens och skolans ansvar vad giller mottagande och utbildning. Under
avsnittet om individuell planering ges riktlinjer for hur kartlaggning av
elevens kunskaper bor ske. Hir konstateras att en kartliggning maste vara
bred och att lirare i olika amnena behover fa insikt i vad och hur eleven
tidigare lart for att kunna forstd elevens tinkande och stddja lirandet.
Det ir ocksd viktigt att 1ta forildrar och elever komma till tals och att ta

3. Uttrycks dven i Skolverket (2011a) Introduktionsprogram. Ett stédmaterial.
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del av deras tankar och férvintningar. Eleven ska genom kartliggningen
fa moijlighet att uttrycka sina &sikter och péverka sin situation. I rdden
betonas att kartliggningen maste i ta tid for att eleven ska kunna visa
sina kunskaper och for att skolan ska kunna dokumentera dem. Kartlagg-
ning kan darfor inte ske vid ndgot enstaka tillfille utan maste genomforas
stegvis. Sammanfattningsvis bor skolan kartliagga foljande:

e forildrars och elevers bakgrund och forvintningar

e clevens las- och skrivforméiga samt kunskaper i modersmalet, i
svenska och i andra sprak

® clevens kunskaper i alla amnen betriffande begrepp, forstaelse
och férmaga till problemlosning

e vad och hur eleven tidigare lirt for att forstd elevens tankande.

Pedagogisk kartliggning ar enligt de allminna rdden alltsd ingen "quick
fix”. Det tar tid att finga hela elevens bakgrund, férmégor och kunskaper,
allra helst om eleven bérjar i de senare &ren av grundskolan eller i gymna-
siet. Detta betonas dven i Skolverkets stodmaterial om sprakintroduktion
(Skolverket u. u.).

En tid efter att de allminna ridden getts ut kom Skolinspektionens
kvalitetsgranskning av utbildning for nyanlanda elever (Skolinspektionen
2009). I denna granskades kvaliteten i utbildningen for de elever som an-
lint under de senare &ren i grundskolan eller i gymnasieskolan. Resultatet,
baserat pa 34 skolor, visar att inte pa nigon av skolorna fir nyanlinda
elever den utbildning de har ritt till.

Bland annat framkommer att utbildningen av nyanlinda sillan innefat-
tas av skolans kvalitetsarbete eller av rektors pedagogiska ledarskap, och att
kunskap om nyanlinda elevers ritt till utbildning i alla imnen ofta saknas
bland personalen i skolorna. Det leder till att gillande lagar och regler inte
tillampas. Vidare visar granskningen att skolorna behover genomfora en
mer grundlig kartliggning av nyanlinda elevers skolbakgrund, sa att de s&
snabbt som méijligt kan fortsitta sitt lirande. Lirare och 6vrig personal
saknar ofta kunskap om elevernas erfarenheter, behov och intressen samt
sprakliga och kunskapsmissiga nivé och verksamheten anpassas inte heller
efter elevernas forutsittningar. Skolan fokuserar i alltfér hog grad pé vad
som uppfattas som elevens brister och man drar slutsatser om eleven uti-
frén elevens kunskaper i svenska, vilket sjalvfallet blir missvisande. Elevens
tidigare erfarenheter, sprak- och amneskunskaper ses inte som en tillgdng
vare sig for skolan eller for eleven. Studien visar att skolorna generellt
behover utveckla arbetet med att frimja flersprakighet samt erbjuda un-
dervisning i elevens modersmél och studiehandledning p& modersmalet i
betydligt storre utstrickning.
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Skolinspektionens rekommendationer dr bland annat att férbattra kart-
liggningen av elevernas erfarenheter, kunskaper, sprikliga formégor och
livsmilj, och att larare maste ta tillvara denna information for att utforma
en undervisning som anpassas till eleverna och som har anknytning till
deras erfarenhetsvirld.

Viéren 2012 presenterade sd regeringen ett reformpaket for battre ut-
bildning for utrikesfédda elever. En utredning tillsattes vilken utmynnade
i ovan nimnda promemoria (Utbildningsdepartementet 2013). Nir det
giller kartliggning uttrycks att skolorna forvintas genomféra en grundlig
kartldggning av nyanlidnda elevers bakgrund och erfarenheter, formagor
och sprik- och amneskunskaper. I kartliggningsarbetet forvintas skolan
anvinda ett av Skolverket framtaget kartliggningsmaterial for att likvir-
digheten kring och kvaliteten i kartliggningen ska kunna sikerstillas. Kart-
liggningen ska ske under de tvd forsta manaderna av elevens utbildning
och resultera i en kunskapsprofil som ligger till grund fér placering och
fortsatt planering av elevens skolgang.

Pedagogisk kartlaggning

Pedagogisk kartliggning av nyanlinda elever kan liknas vid ett pussel dir
bit for bit liggs och dir elev och larare bidrar i samspel med varandra.
Syftet med kartlaggningen ar framst att liraren ska fa en bild av var den
nyanlinda eleven befinner sig i sin sprik- och kunskapsutveckling for att
ett beslut om placering ska kunna tas med utgdngspunkt i elevens forut-
sattningar och behov. Ytterligare ett syfte ar att lararen ska 3 syn pé elev-
ens resurser och starka sidor s att en adekvat undervisning kan erbjudas.
I en pedagogisk kartliggning kompletterar modersmalslirare och évriga
larare varandra och bidrar tillsammans till att eleven fir moijlighet att
genom samtal och i olika undervisningssammanhang uttrycka sina tankar,
formégor och kunskaper.

Forutsdattningar

Pedagogisk kartliggning kriver en genomtinkt och flexibel organisation
for att den ska gd att genomfoéra pa ett systematiskt sitt. Nyanlinda elever
slussas in i verksamheten kontinuerligt under hela lisdret, vilket innebar
att larare maste ges tid for sitt arbete med kartlaggning och att arbetet
maste ske i samarbete med modersmalslirare/studichandledare (eller i
andra hand tolk). For elever som gar i grundskolans &rskurs 9 eller anlander
direkt till sprakintroduktion ir det sarskilt viktigt att mycket tid plane-
ras till kartliggning sd att mottagande ldrare, i samrdd med studie- och
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yrkesvigledare, sd snart som mojligt kan utforma en individuell studie-
plan. Elever som anlinder i gymnasiedldern har mycket kort tid pé sig att
inhamta det sprak och de kunskaper som behovs for att komma vidare i
skolsystemet, och darfor krivs att kartliggningen ir effektiv och bred och
att lararna har en gedigen kompetens om nyanlinda elever. En framgangs-
rik kartliggning utgar fran foljande forutsattningar:

® Huvudman och rektor har kunskap om vad mottagande, kartliggning
och introduktion av nyanlinda elever innebir, s att de tillsammans tar
ansvar for att skapa en héllbar organisation kring kartliggning.

e Lirare i skolans alla izmnen och andra stod- och resurspersoner som ar
involverade i kartlaggningen har kompetens i vad kartlaggning syftar till
och hur man foérvintas ga tillviga. Det krivs dven kompetens i hur man
analyserar resultatet av kartliggningen och hur man konkret anvinder
sig av resultaten i undervisningen, inte minst hur man i den fortsatta
undervisningen bygger vidare pa de kunskaper eleven har med sig.

e Lirare och andra resurspersoner som ir involverade i kartliggningen har
sirskilt avsatt tid i schemat for kartliggning for att kunna vara flexibla
och snabbt méta behoven nir elever anlinder under terminen. Om en
skola tar emot ett stort antal nyanlanda elever ar det sirskilt viktigt att
det finns tid inplanerad for kartlaggning.

e Skolan har tillgdng till flersprakig personal.

Ansvar for den pedagogiska kartldggningen

Lirare i olika amnen har huvudansvaret f6r kartliggningen men eleven
kommer inte att kunna visa fullt ut vem han eller hon ir och vad han el-
ler hon kan om inte flersprékig personal finns till hands och stéttar under
kartlaggningen. Huvudman och rektor ansvarar enligt forfattningarna for
att flersprakig personal finns att tillgd och att de har den kompetens som
behovs for uppdraget. Det krivs mer av lirare som kartlidgger dldre elever
och elever som har en gedigen skolbakgrund bakom sig, i jamforelse med
lirare som kartligger elever i skolans tidiga &rskurser. Lirare i svenska som
andrasprak (sva) dr ansvariga for kartlidggning av just amnet svenska som
andrasprék, men ir inte huvudansvariga for kartlaggningen av 6vriga skol-
imnen, om inte sva-liraren dven har behorighet i andra amnen. Darutover
kan sva-liraren ha rollen som handledare eller kompetensutvecklare s&
att dvriga lirare pa skolan, i upptagningsomradet eller i kommunen, fir
stottning kring kartlaggningens vad, hur och varfor. Sva-liraren kan alltsd
ha ett sirskilt 6vergripande ansvar for kartliggningen och tid i schemat for
att handleda kollegorna och sammanstilla alla delar som kartlagts.
Lirare i modersmal ar huvudansvariga for modersmalsimnet och even-
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tuellt fler imnen om modersmaélsliraren har sidan behéorighet. I 6vrigt dr
modersmalslararen en samarbetspartner och har rollen som 6versittare/
tolk, 4t amneslirarna som ar huvudansvariga for sina respektive dmnen.
Modersmaélsliraren kan alltsd antingen i egenskap av utbildad amneslirare
sjalv kartligga amnen, enbart agera tolk vid kartliggning som dmnesliraren
héller i, eller i samrdd med dmnesliraren sjilv genomfora kartlaggningen
utifrdn dmneslirarens onskeméal. I modersmélsundervisningen kan fler
delar in enbart modersmal kartlidggas (i enlighet med kursplanen i mo-
dersmal). Modersmaélsliraren och modersmalsundervisningen ar darfor en
viktig resurs pé flera sitt.

Om kartlaggningen fordelas mellan ett flertal lirare eller om nagra la-
rare med en bred imneskompetens tar ett extra ansvar for kartliggningen
och far goda forutsittningar att klara av den, kan kartliggningen genom-
foras pa ett smidigt sitt.

Kartldggning i olika sammanhang

Som tidigare pépekats ska kartliggningen planeras s& att eleven fir en
chans att pé flera olika sitt visa vad han eller hon kan och hur han eller
hon lir. Enligt kunskapskraven for olika imnen ska eleverna ha utvecklat
férmégan att anvinda kunskaperna i olika situationer och sammanhang.
Det ar emellertid svért att finga den funktionella formagan enbart genom
samtal med eleven. Lirare som ansvarar for kartliggningen behover dirfor,
forutom egen tid med eleven, dven vara med p4 andra lektioner fér att ob-
servera hur eleven agerar i andra sammanhang. Det kan exempelvis handla
om att observera en idrottslektion, en slojdlektion eller en laboration i
biologi. Sddana sammanhang kan visa i vilken grad eleven kan f6rstd och
folja instruktioner samt hur eleven med stéd av modersmalet kan samar-
beta och diskutera med andra vid exempelvis problemldsning. Det ir dven
fruktbart att arbeta med kartliggning under modersmalslektioner for att se
vilka begrepp eleven anvinder i samtal om olika amnesomriden och hur
eleven klarar av att sammanfatta och hitta information i en text eller for-
klara nagot for en klasskamrat. Ju dldre eleven dr desto lattare dr det oftast
att fa en bild av elevens férkunskaper och tinkande enbart genom samtal,
eftersom savil den sprikliga som den metasprikliga och metakognitiva
formagan kan vara mer utvecklad hos ildre elever. Det dr dock inte alltid
s& latt att tala om hur man tinker och lar och darfor kan dven dldre elever
behova fa visa kunskaper i andra undervisningssammanhang. Med stod
av studiehandledning p4 modersmaélet eller i modersméalsundervisningen
kan eleven visa alla sina resurser — den tankemissiga, den sprikliga och
den sociala forméagan.
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Kartlaggning av modersmalsutvecklingen

Forskning om flersprikighet visar att det finns flera fordelar med att ta
tillvara och utveckla modersmalet (eller ett annat sprik som eleven be-
hirskar) parallellt med inlirningen av andraspraket (Axelsson & Magnus-
son 2012). Vidare star i Léroplan for grundskolan (Skolverket 2011a) att
skolan ska utveckla och stirka elevers identitet. D4 sprik och identitet
oupplosligt hinger samman stirks individens identitet nir lirare tar tillvara
de resurser eleven har med sig. Nedan resonerar vi om kartliggning av
modersmalet och ger exempel pd hur man konkret kan g3 tillviga. Med
utgdngspunkt i texter, som bland annat kommer frin de internationella
studierna PIRLS och PISA,* har sprikkunskaper kartlagts hos elever i ars-
kurserna 6-9. Kartliggningen omfattar bdde nyanlinda elevers sprakut-
veckling och sprakutvecklingen hos elever som ir fodda i Sverige och har
ett annat modersmal an svenska.

Utgdngspunkter for kartldggning

Kartliggning av elevers modersmalsutveckling har manga férdelar. Genom
kartliggningen fir modersmalsliraren en bild av var eleven befinner sig i
sin utveckling och vilka elevens styrkor ar. Detta bildar underlag for plane-
ring av modersmaélsundervisningen och dven av annan dmnesundervisning.
I enlighet med de allminna raden gillande nyanlinda elever (Skolverket
2008) ar det virdefullt och nédvindigt att finga och fi syn pa elevens
erfarenheter och vad eleven kan, men ocksd hur eleven har lirt sig. D&
skolsystem och synen pa kunskap skiljer sig 4t mellan olika linder kan
den svenska skolan ibland efterfriga andra férméigor och kunskaper in
den skola eleven har erfarenheter ifrdn. Detta uttrycks pé foljande sitt i
réden:

I den svenska skolan ir tillimpningen av kunskaperna viktig medan
andra skolsystem ibland i hogre grad betonar teoretiska kunskaper
och faktakunskaper. Det kan till exempel f3 till foljd att nyanlinda
elever som ir duktiga i engelska ir ovana vid att anvinda spriket

4. PIRLS star for Progress in Reading Literacy Study och undersoker lisférmégan
hos elever i rskurs 4. PISA (Programme for International Student Assessment)
ir ett OECD-projekt som syftar till att undersoka i vilken grad respektive lands
utbildningssystem bidrar till att femtondriga elever, som snart kommer att ha
avslutat den obligatoriska skolan, ir rustade att méta framtiden. Genom olika
prov undersoks elevernas férmégor inom tre kunskapsomriden: matematik, natur-
vetenskap och lasforstielse. Studien genomfors vart tredje ar. Frislippta uppgifter
fran de bada studierna finns pa Skolverkets webbplats.
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for muntlig och skriftlig kommunikation sarskilt i mera informella
sammanhang. Andra elever kan ha goda teoretiska naturvetenskap-
liga kunskaper men vara ovana vid ett laborativt arbetssitt. Ibland
ir nyanlinda elever ovana vid att samarbeta i grupp, att planera sitt
arbete och att soka information. Skolans verksamhet bir bilda en
brygga som gor det méjligt for eleven att utveckla sitt kunnande dven
ndr kunskaperna i svenska dr bristfilliga. Detta giller bdde de elever
som fran sitt hemland har goda dmneskunskaper och de som har kun-
skapsluckor. (Skolverket 2006:40, var kursivering)

I de svenska kurs- och dmnesplanerna ar formagor som att uttrycka egna
asikter och staindpunkter samt att kunna kritiskt granska olika texter vikti-
ga att utveckla. I andra lander kan elever i stillet bestraffas om de uttrycker
egna sikter eller analyserar innehallet utifrén en kritisk stdindpunkt. Sdda-
na skillnader i vilka kunskaper som efterfragas i skolan kan vara forvirrande
bade for elever och forildrar. Med vetskapen om att eleven kan ha andra
skolerfarenheter med sig blir det alltsa sirskilt viktigt att ocksa kartligga
hur eleven lirt. Det ar betydelsefullt att samtal om lirande fors mellan
modersmalslirare och 6vriga lirare for att all personal ska ha en forstielse
for elevens tidigare erfarenheter och hur det kan paverka liarandet i den
nya kontexten.

Att fanga upp elever som kan vara i behov av sdrskilt stod

Vid kartldggning av modersmalet f&r man som lirare ocksd underlag for att
fa syn pé nir sirskilda atgarder behovs f6r en elev. Lirare far tidigt en bild
av om elevens sprik utvecklats enligt férvintan® eller om en utredning och
sirskilda specialpedagogiska insatser behovs. Det kan till exempel handla
om olika lds- och skrivsvarigheter eller om eleven har en sprikstérning.
Om det visar sig vid kartliggningen att eleven haft den typen av svirig-
heter i sin modersmalsutveckling, kommer eleven iven att fi liknande
svarigheter att utveckla svenskan. Genom kartliggning av modersmaélet
kan larare ocksé 3 en uppfattning om eventuella skillnader i modersmals-
utvecklingen mellan elever som ir fodda i Sverige och elever som vuxit
upp i ursprungslandet (eller i ett annat land), och utifrdn detta planera hur
undervisningen d& behover anpassas for att mota elevens behov. Elever
med samma modersmaél kan ha vildigt olika forutsittningar att tillagna sig

5. Se vidare teorin om bas och utbyggnad i Viberg (1993). Se ocksé en film
med professor Kenneth Hyltenstam: http://www.andrasprak.su.se/vanliga-

fragor/grundskola/vad-innebar-tvasprakighet-andraspraksinlarning-och-tvas-
prakig-undervisning-1.110416 (13-03-10)
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undervisningen savil i imnet modersmal som genom studiehandledning
som bedrivs pd modersmalet. Modersmélet utvecklas inte p& samma sitt
om spréket eleven talar dr ett minoritetssprdk (Abrahamsson & Bylund
2012). Eleven méter modersmélet mer begrinsat i till exempel Sverige
och eleven utvecklar oftast inte samma specialordférrad som hér till olika
skolimnen,t dd undervisningsspraket i skolan ar svenska. Uttalet, exempel-
vis vissa sprakljud, skiljer sig ocksd ofta i modersmaélet mellan elever som
ir fodda i Sverige och elever som vuxit upp i ursprungslandet dir spriket
anviands pa ett mer utbrett sitt. En annan aspekt dr att minoritetssprak
kan vara forbjudet att anvinda i skolan i olika linder, vilket ocksé kan ha
paverkat hur pass utvecklat elevens sprék ir nir han eller hon anlinder
till den svenska skolan.

Att utgd frdn elevens referensramar

Vid kartliggning ir det nodvindigt att man som lirare forsoker finga och
sedan utgd fran elevens erfarenheter och referensramar. I kunskapskraven
for amnet modersmal papekas vikten av detta:

Dessutom kan eleven utifrin egna erfarenheter och referensramar fora
utvecklade och relativt vil underbyggda resonemang om texternas
tydligt framtridande budskap /.../ Eleven kan utifran egna referens-
ramar och erfarenheter pa ett enkelt sitt beskriva och resonera om
for eleven viktiga kunskapsomrdden med anknytning till moders-
maélet och omraden dir modersmalet talas. (Skolverket 2011b:91,
var kursivering)

Som tidigare nimnts kan synen pa lirande och kunskap skilja sig 4t mellan
olika linder. Detta paverkar i sin tur lirares forhillningssitt, arbetssitt och
val av material och darmed ocksa elevens erfarenheter av undervisning. I
till exempel Iran eller Irak pratar man i undervisningssammanhang inte
om betydelsen av samarbete och interaktion eller vikten av att utveckla
entreprendriell forméga. Elever som ifragasitter, uttrycker egna tankar och
intar en kritisk héllning kan straffas, medan det ar formégor som ldroplanen
i Sverige lyfter fram och som skolan arbetar for att eleverna ska utveckla.
Aven synen p4 lasning kan skilja sig fran den syn som finns i Sverige, bade
pé en samhillelig nivd och pé skolniva. Malet med ldsning och skrivande
kan i stallet fraimst vara att ldra sig utantill, att memorera innehéllet och
att skriva av texter, medan man i en svensk skolkontext betonar formagan
att liasa pd, bortom och mellan raderna, att granska texter kritiskt och att
uttrycka sikter om det man méter i undervisningen, att sammanfatta det
viktigaste i texter, och sa vidare. Ytterligare en skillnad ar hur man rent
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konkret skriver pa ett linjerat papper. Elever i Iran lir sig att skriva pd
raden medan vi i Sverige skriver ovanfor raden. Smésaker kan man tycka
men likvil kan det paverka elevens sjilvfortroende om liraren underkin-
ner elevens sitt att skriva.

Skillnaderna mellan det eleven erfarit tidigare och det eleven méter i
Sverige, kan gora det svart for eleven att forsta och forhélla sig till de nya
kraven som stills i svenska skolan. Det ir alltsa betydelsefullt att alla lirare
pa skolan ar medvetna om hur det paverkar elever att ha med sig (vissa)
referensramar som skiljer sig frin de referensramar barnen i den svenska
skolan har. Inte enbart lirare i modersmél och svenska som andrasprak
behover den hir kunskapen utan dven lirare i andra damnen dir eleven
forvintas tilligna sig och uttrycka sig om olika slags texter. Hir har mo-
dersmaélsldraren ett viktigt uppdrag i att bdde informera 6vriga larare pa
skolan och att sjilv medvetandegora dessa skillnader for eleverna och att
dgna mycket tid till att bearbeta olika texter i modersmalsundervisningen.
P4 sd sitt kan eleven utveckla viktiga strategier och formagor som eleven
sedan kan anvinda i den 6vriga amnesundervisningen.

Det konkreta genomfdrandet av kartldggningen

En strivan i vart arbete har varit att kartligga s ménga delar som méijligt
i den ordinarie undervisningen och att kartlaggningen inte upplevts som
testsituationer. Det har inte funnits ndgon ambition att korrigera elevens
muntliga och skriftliga produktion och férmedla det till eleven. Syftet med
kartlaggningen har varit att f en tydlig bild av var eleven befinner sig i sin
sprakutveckling s att modersmalsliraren kan planera undervisningen for
varje individ och ocksa férmedla resultatet av kartliggningen till 6vriga la-
rare pa skolan. En ambition ir att se hur eleverna kommunicerar sprakligt,
om de utvecklat férmagor som gor att de kan anvinda spraket funktionellt
i olika situationer och sammanhang for att sedan bedéma hur de ligger till
i relation till kunskapskraven i imnet modersmal. Genom att lita eleven
tala/samtala, ldsa och skriva kan modersmalsliraren kartligga elevens ut-
tal, ordforrdd, grammatik, forméaga att skapa och strukturera text och pa
olika sitt anvinda spraket i olika situationer och sammanhang. Kanske
uppticker modersmaélsliraren att eleven har utvecklat ett ordf6rrad i rela-
tion till olika amnen — ett biologisprik, ett matematiksprak, ett sléjdsprak
och s vidare — och det ir viktig information som bor kommuniceras till
ovriga lirare pa skolan. Vi vill ocksa papeka att flera elever med fordel kan
kartliggas samtidigt i ett undervisningssammanhang, vilket kan géra det
lttare att f3 syn p4 olika forméagor.
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Att anvdnda sig av texter Oversatta till elevens sprak

En nédvindighet nir lirare ska kartligga elevers modersmal ir att texter
pa olika spriknivder och i olika genrer, bade olika faktamissiga och skonlit-
terira texter, finns tillgingliga pA modersmalet. Liraren behover analysera
flera olika texter som eleven skrivit, respektive flera tillfillen di eleven
laser eller uttrycker sig muntligt, for att kunna bedéma hur ldngt eleven
kommit i sin sprakutveckling och hur eleven anvinder spriket med fokus
pa en funktionell, kommunikativ sprakférmaga (Abrahamsson & Bergman,
2005). En stor fordel ar att spela in nir eleven talar eller laser hogt. Det
blir littare att analysera alla sprakliga delar dd man kan g tillbaka och
lyssna flera gdnger med fokus pa nagon sirskild spriklig del.

Ett konkret exempel pa kartliggning av modersmaélet ir den elev som
fick i uppgift att ldsa en kortare text och svara pa frigor om textens inne-
hall samt skriva en &terberittande text. Eleven klarade av att svara pa
frigorna som bland annat provade lisforstdelsen, och han kunde utan
problem belysa vad kirnan i texten var. I figur 1 visas elevens aterberit-
tande text. Hir ser man dven hur eleven skriver pd raden, vilket vi belyst
tidigare:

Lot
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Figur 1. Exempel pd elevtext fran kartliggning av modersmdilet.
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Ett annat exempel ir frdn en elev i drskurs 8 som fick i uppgift att tolka
information i en multimodal text som handlade om en varmluftsballong.
Uppgiften kommer frin den internationella studien PISA for 15-3ringar,

figur 2.5

VARMLUFTSBALLONG

Hojdrekord for varmluftsballonger

Den indiske piloten Vijaypat Singhania slog hojdrekordet for
varmluftsballonger den 26 november 2005. Han blev den forste som flég
en ballong pa en hojd av 21 000 meter 6ver havet.

Hojdrekord:
21000 m
—
Sidoventiler .
kan 6ppnas -
for att slappa Syre: Endast 4 % av vad som
ut varmluft vid Storleken pa finns vid markytan
nedstigning. en vanlig
i armluftsbal-
i ;Z)ng Forra rekordet:
} Hojd: 19,800 m
)} 49 m
Temperatur:
Ballongen flog —95°C
ut mot havet.
Nar den motte
£ jetstrdommen .
Vav: e ’ Jumbojet:
fordes den d
e tillbaka in éver 10000 m
land igen.

Uppblasning:
2,5 timmar

Storlek: 453 000 m3 (normal
varmluftsballong 481 m3)

Vikt: 1800 kg / 2
483 km

Gondol:
Hojd: 2,7 m Bredd: 1,3 m

Sluten tryckkabin med
isolerade fonster

Aluminiumkonstruktion,
samma som hos flygplan

Vijaypat Singhania hade en
rymddrakt pa sig under farden.

Anvand ”Varmluftsballong” for att besvara foljande fragor:

Ungeférlig

—

*  New Delhi

@MCT/Bulls

Vijaypat Singhania anvande en del teknologi hos tva andra typer av transportmedel.

Vilka typer av transportmedel?

Figur 2. Léisuppgift Varmluftsballong. Ur PISA Ldsning 2009, OECD/PISA

(2009:31)

6. Skolverket. Frislappta uppgifter PISA (2009).
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Bade amnet och textuppgiften var obekant di eleven troligen inte hade
mott den hir typen av texter tidigare. Foljaktligen visade det sig att eleven
hade uppenbara svérigheter att 16sa uppgiften, vilket var viktig informa-
tion for liraren. Med detta exempel vill vi visa att man som lirare alltid
maéste reflektera kring de texter och uppgifter man anvinder med eleverna
och att det kan vara den hir typen av lisning, att sdka och tolka informa-
tion, i stallet for att lisa "fran borjan till slut”, som stiller till svarigheter for
eleverna. Elever som har erfarenheter frin en annan skolkontext kommer
stindigt att mota texter i den svenska skolan som utgar fran andra erfaren-
heter och referensramar in dem de sjilva bar med sig. Det viktiga ar att
lirare i alla imnen ir medvetna om att innehallet, texttypen och bilderna
kan vara okinda for en del elever och att liraren dirfér behover bearbeta
texterna med eleverna och utgé fran elevernas forforstielse av texten.

Nir lararen har samlat in sitt material krivs en analys av det insamlade
stoffet, vilken sedan kan stillas i relation till kunskapskraven for zmnet
modersmal. Liraren har dirmed fatt ett gediget underlag bade for plane-
ring av fortsatt undervisning och fér omdémen och eventuell betygsitt-
ning. Det dr hogst visentligt, vilket namnts tidigare, att modersmalslararen
ocksa informerar 6vriga lirare pa skolan om var eleven befinner sig i sin
sprakutveckling. Det handlar dven om vilka férmagor och strategier eleven
utvecklat och anvinder sig av pa ett funktionellt satt i undervisningen, s&
att ovriga larare kan utgd frin detta vid planering av sina lektioner. P4 s
sitt skapar lirarna tillsammans en r6d trid mellan de olika imnena vilket
bidrar till att gora elevens vardag mer begriplig och 6verskadlig.

Med dessa exempel har vi velat visa att kartlaggning ar en process dver
tid och att det med fordel dr en del av undervisningen. Liraren anvinder
sig av resultatet formativt for att erbjuda bista mojliga undervisning for
varje individ. Nir man arbetar som modersmalslirare och/eller studie-
handledare traffar man oftast eleven under en begrinsad tid varje vecka
och dirfor tar det tid innan man far en tydlig bild av var eleven befinner
sig i sin sprak- och kunskapsutveckling. Med en utékad studiehandledning
for nyanlianda elever kan kartlaggningen bli mer effektiv och ga fortare.

Ett sprak- och kunskapsutvecklande arbetssatt

Avslutningsvis vill vi lyfta fram det sprak- och kunskapsutvecklande arbets-
sitt som kan vara ett redskap vid bade kartliggning av och undervisning for
nyanlinda elever, och for flersprakiga elever generellt. Bide i de allminna
réden for nyanlinda elever (Skolverket 2008) och i kommentarmaterialet
Fd syn pd spriket (Skolverket 2012) kan man ldsa om vikten av att fokusera
béde sprak- och amneskunskaper i all zmnesundervisning. Kursplanerna i
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alla imnen har ett uttalat sprdk- och genrefokus och begreppet stittning
har blivit allmint etablerat genom bécker som Stdirk sprdket stéirk lirandet,
Lyft spriket byft tinkandet (Gibbons 2006; 2010) och Ldt spriket béra —
genrepedagogik i praktiken (Johansson & Sandell Ring 2010). I begreppet
stottning ligger betydelsen av hoga forvintningar pé alla elever och en
utmanande undervisning i kombination med en modell f6r hur lararen
stottar elever i att i den niarmaste utvecklingszonen inhimta nya kunska-
per och sprak. Att starta i elevers forforstielse, att 1dta elever prova och
utforska genom interaktion och bearbetning av olika slags texter med
bade vardags- och skolsprak, muntligt och skriftligt, ar sjdlvklara delar av
det sprak- och kunskapsutvecklande arbetssittet (Axelsson & Magnusson
2012). Det lampar sig vil aven vid kartlaggning av nyanlanda elevers sprak,
formagor och kunskaper.

I Skolverkets kunskapsoversikt Greppa sprdaket — Amnesdidaktiska
perspektiv pa flersprdkighet (2011c) hinvisas till forskarna Meltzers och
Hamanns sammanfattning av vad som gynnar elevers lirande i olika skol-
amnen. Dessa atta punkter kan anvindas som utgingspunkt bade for
kartlaggning av nyanlinda elever och for planering av undervisning efter
genomford kartliggning:

Léiraren

® betonar lisning och skrivande

® betonar muntlig framstillning, lyssnande och visualiseringar

® betonar tankemissigt krivande uppgifter

e kanner till och kan analysera spriket i sitt iamne

e fokuserar pd en medveten utveckling av ordférrddet i imnet

o forstdr vilka texter som dr dmnestypiska och vad som kinneteck-
nar dem

¢ undervisar om vad som utmirker olika texter i amnet och ocksa
om olika lirandestrategier, och anvinder olika typer av formativ
bedémning av elevernas prestationer

e ldraren skapar en elevcentrerad klassrumsmiljo.

Det krivs alltsd att man som larare har ett brett, didaktiskt perspektiv vid
kartldggning och i undervisning av nyanlidnda och att man funderar 6ver
hur elevernas erfarenheter kan tas tillvara i undervisningen och pa vilka
sitt eleverna kan engageras och utmanas sprikligt. Vidare krivs en god
kompetens om nyanlinda elevers lirande och om samverkan mellan olika
larare och andra resurspersoner for att skolgdngen ska bli framgéngsrik for
de barn och ungdomar som lir sig ett nytt sprak samtidigt som de lir sig
kunskaper péa ett nytt sprak.
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